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Oddajemy do rk Pa stwa kolejny numer czasopisie jeste sam Mam nadziej,

e zawarte w nim materiay 8 s uyy pomoc w codziennej pracy wychowawczo-
dydaktycznej.

W dzialeDok d zmierzasz szko pkoncentrujcym si na kierunkach dzia adzisiej-
szej owiaty znajdziemy artyku y prof. Andrzeja Zwosikiego ptKultura fundamentem
wspoé czesnego patriotyzrotaz ks. dr Marka Dziewieckieddzko a a wychowaniav kto-
rych poddawane sanalizie sytuacje towarzysze wychowaniu we wspo czesnej polskiej
szkole.

Na uwag zas uguje relacja Barbary Skierkowskiej z ogolriskiej konferencji organizowa-
nej przez Orodek Rozwoju Edukacji, ktéra pokazuje kierunekwoju polskiej edukaciji.
Tytu artyku u:Rozwoj kompetencji nauczyciela wobec wyza@voczesnej szkoy.

Znajdziemy tu take artyku dra Paw a Poszytka Dyrektora Programuwz8oe si
przez ca eycie” pt.: Miejsce programu e-Tweening w nauczaniykoéw obcychw ktérym
u wiadamia korzyci p yn ce z realizacji projektow podejmowanych w ramaatgpamu
e-Tweening w kontelcie edukacji jzykowej i przedmiotowej realizowanej w partnenstw
z uczniami z innych krajow.

Pragn zwrdci Pa stwa uwag na artyku y: Ma gorzaty Sa askiej —Teoria inteli-
genc;ji wielorakiej w procesie uczendsaz Marii Gudro Przyczyny streséw wod uczniow
i sposoby zapobieganiav ktérych autorki podkréaj konieczno ca o ciowego spojrzenia
na ucznia w procesie jego wychowania i nauczansaclkyciele gimnazjum z pewr@m wie-
le skorzystaj z opracowanego przez Ma gorz&etk , pracownika Biblioteki Pedagogicznej
w Garwolinie, wyboru bibliografii dotyczej metody projektow.

Niew tpliwie du inspiracj b d artyku y zawarte w dzial®l6j pomys na., gdzie
autorzy proponujkonkretne rozwizania metodyczne i podsuwajskazéwki dotyczce
dzia a wychowawczych. Warto zwrocuwag na korespondencjjaka zachodzi mdzy
tu zawartymi treciami a treciami artyku 6w z dzia u pierwszego.

Wokoé prawa o wiatowegoto dzia , w ktorym publikujemy artyku y dotyoze aktu-
alnych zagadnie Znajdziecie tu Patwo refleksje Ma gorzaty P skiej - psychologa, doty-
cz ce przebiegu realizacji reformy programowej w peztablu, wskazéwki Barbary Skier-
kowskiej: Jakwybra program nauczaniaraz sugestie Joanny Ostrowskiej dotgezmoni-
toringu realizacji podstawy programowej z histomos-u

Ostatni dzia pokazuje dzia aniat@dka, ktére mia y miejsce w mijajym roku.
Zach cam do lektury i zapraszam do publikacji, @lartyku 6w polemicznych.

Oddajct publikacj u progu nowego roku 201¥cz Pa stwu zdrowia i nies abn
cej energii do realizacji podejmowanych dziaamaz sukceséw i satysfakcji z efektow
wychowania i nauczania, a takwszelkiej pomylno ci w yciu osobistym.

Grayna Witak-Wcis o
Dyrektor PODN
w Garwolinie
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Kultura fundamentem
WspO czesnego patrioty-
zmu

Ks. prof. dr hab. Andrzej Zwoli ski
UPJPII w Krakowie

Poj cie kultury by o wielokrotnie i na
ré ne sposoby definiowane. E. Taylor
twierdzi, e kultura "jest to pogie obej-
muj ce wiedz, wierzenia, sztuk moral-
no , prawo, obyczaje i inne zdolmo
oraz przyzwyczajenia zdobyte przez cz o-
wieka jako cz onka spo eczra'.
Etnologowie okrdaj j jako "og6 wy-
tworéw cz owieka spo ecznego, ustruk-
turowanych w odibny aspekt ycia spo-
ecznego zaréwno gatunku ludzkiego jako
caoci, jak i poszczegolinych spo e-
cze stw, grup etnicznych i lokalnych
warstw i klas spo ecznych w ich histo-
rycznie rozmaitych i zmieniagych si
zale no ciach od rodowiska".

W socjologii natomiast rozumie skultu-

r jeszcze szerzej, jako ca oksztat mate-
rialnego i duchowego dorobku ludzkd
wraz z wartociami i uznawanym sSpoSo-
bem postpowania.

W  dokumentach Il Soboru Watyka
skiego pojcie kultury obejmuje zaréwno
kultur osobist, czyli wszystkie wytwo-
ry materialne i duchowe cz owieka, kto6-
rymi  wzbogaca on zastannatur, jak

i wszystkie formy ycia spo ecznegdul-
tura okrela istnienie cz owieka i u atwia mu
pielgrzymowanie do wiecznoi.

"Jest bowiem w a&iwo ci osoby ludz-
kiej, e do prawdziwego i pe nego cz o-
wiecze stwa dochodzi ona nie inaczej jak
przez kultur" (Gaudium et Spes, 53).
Jan Pawe Il zaakcentowa te aspekty kul-
tury w czasie spotkania z polskm o-
dzie w Gnienie, dnia 3 czerwcal979
"Kultura jest wyrazem cz owieka. Jest
potwierdzeniem cz owieczsetwa. Cz o-
wiek | tworzy icz owiek przez to tworzy

siebie. (...) Cz owiek tworzy kultur we
wspélnocie z innymi. Kultura jest wy-
razem midzyludzkiej komunikacji,
wspé mylenia i wsp6 dzia ania ludzi.
Pozostaje ona na shie wspolnego dobra
i staje si podstawowym dobrem ludzkich
wspolnot"”.

A. Poj cie kultury narodowej

Kultura narodowa jest jednym
z aspektéw  kultury, ci le zwi zanym
z narodow formacj Spo eczn
jednostek, ktore j buduj.  Znawcy
problematyki  wymieniaj szereg jej
elementow, jak: gyk, tradycj, literatur,
obyczaje, stroje, obrdy, duchowo ,

religijno , dzieje.
Mo na wic przyj
definicj :
szeroki i

nastpuj c jej
"Kultura narodowa stanowi
zoony ukad (syndrom)
sposobow dzia ania, norm, warto

i symboli, wierze, wiedzy i dzie
symbolicznych, ktory jest przez jak
zbiorowo spoeczn uwaany za jej
w asny, Ww szczegolnoi przys ugujcy,
wyrosy z jej tradycji i historycznych
do wiadcze oraz obowizujcy w jej
obr bie".

Bardzie] poetyckie okréenia kultury
narodowej wskazujna ni jako jej dusz.
Tadeusz Miciski, poeta i dramaturg
okresu M odej Polski, wo a: "Ojczyzna
w was jest! lle podniesiecie jw sercu
waszem, tyle przysporzycie jej praw i jej
granic!"

Podkrela tym samym wewrtrzn , ukry-

t natur istoty polskoci i zwi zanej z ni
kultury.

Kultura narodowa jest czynnikiem "indy-
widualizacji  zbiorowoci”, czyli gwa-
rantuje tosamo kulturow okrelonej
grupie narodowej, ktora wypracowywa a
ow "autonomi ducha" przez cae swe
dzieje. Wytworzy a w ten sposob specy-
ficzny rodzaj obecna@i spo ecznej, wspb -
ycia, mentalncci, zachowa i idei.

Trwanie w kulturze danego narodu, prze-
strzeganie jej regu i wspod uczestniczenie
w dziejowym jej ubogacaniu, kszta tuje
u jednostek specyficzny styl mgnia,
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poczucia pikna, dobra. W ten sposoéb
kultura narodowa tworzy "ja narodo-
w ", czyli podobne dla przedstawicieli
danego narodu przymioty duchowe okre-
laj ce postrzeganie siebiewiata.
Kultura jest czynnikiem narodowotwor-
czym. Przypominali o tym znani polscy
socjolodzy: F. Znaniecki, B. Malinowski
i J. Cha asiski. Narody stajsi poprzez
kultur . "Rzeczywistymi nosicielami kultu-
ry - pisa B. Malinowski - od poctku
ewolucji a do naszych czasow sarody,
czyli kulturowo zjednoczone ludyviata".
Kultura jest rdzeniem tsamoci naro-
du. Dla pokazania jej roli pos ugiwano
si analogi: je li nardd jest cia em, to kul-
tura dusz, a Ko ci6 duchem.
Whniosek o narodowotworczej roli kultu-
ry wynika choby z analizy historii Polski
w okresie jej nieobecnoi na mapach Eu-
ropy. Jedynym czynnikiem podtrzymuj
cym wiadomo narodow bya kultura
w ré nych swych przejawach. Uniwersyte-
ty, szkoy, biblioteki, dzia alno edytor-
ska, literatura narodowa przeciwstawia y
si procesom germanizacji i rusyfikacji.
Przyznanie si do okrelonej ojczyzny
ozhacza o przyznanie sdo pewnej kultu-
ry narodowej i jej pielgnowanie.
Ze wzgldu na bardzo cisy zwizek
kultury narodowej z istnieniem samego
narodu zrodzi sipostulat zainteresowa-
nia kadego czonka narodu dobrami
kulturalnymi. Troska o dobro wspoélne,
w przypadku narodu, jest trosko rozwoj
i przechowanie kultury narodowej.
Tak te mo na rozumie sowa C. K.
Norwida definiuj ce ojczyzn jako
"wielki - zbiorowy - obowi zek".
Troska o kultur narodow jest te rodza-
jem patriotyzmu. Jest bowiem judzisiaj
budowan przysz oci narodu. Zapew-
niacigo , a tym samym ywotno
kultury w nowym jej etapie, ktory ledwie
si zaczyna, ale ma mocne korzenie, kt6-
rymi si ga do dorobku i ndro ci wiekow.
Zderzenie si kultury narodowej
ze wspo czesn kultur "globalnej wio-
ski", niesie szereg zagr® i pu apek.
wiadcz o tym np. niektére modele

wspo czesnej kultury globalnej, analizo-
wane przez socjologow. \Wbd nich nale-
y wymieni : tzw. "kultur idiotéw",
kultur  autystyczn, kultur wymiany
(segmentow) i kulturdestrukciji.

B. "Kultura idiotéw"
Kryzys wspoé czesnej kultury daje o sobie
zna w wielorakich postaciach. Wiaym
rodem nowych zagre duchowych
wiata globalnego jest jego kryzys cywili-
zacyjny. Od stuleci europejskfilozofi
polityczn i spo eczn inspiruje pytanie
0 mo liwo ci urzeczywistnienia wolnai
cz owieka. Staa siona pojciem uni-
wersalistycznym - nierozznie zwiza-
nym z koncepcj praw cz owieka. Dysku-
sja dotyczy a g oOwnie pytania, czy ide
wolno ci rozwija z punktu widzenia jed-
nostki (indywidualistycznie - np. Hobbes),
czy te wspolnoty (komunalistycznie - np.
Marks). Obie koncepcje zaprowadziy
my licieli na granice utopii liberalizmu
i komunizmu. Sytuacja ta wskazywa a
na konieczno podj cia nowej autoreflek-
sji, dla nowego zrozumienia aspiracji
wspo czesnego cz owieka.
Wolno rodz ca pluralizm propozycji
prowadzi spoeczestwo do  przegia
od wiata losu, zdecydowanego i zaplano-
wanego, do wiata wyboru. "Nowocze-
sno " zderza si ze spo eczestwem
tradycyjnym, a 6w ‘wiat losu" doznaje
wstrz su i gwa townych przemian. A jak
zauway Andres Tornos, rozwoj zabu-
rze duchowych jest mdiwy w odpo-
wiednich warunkach: szczegdlnej anomii,
wi kszej wolnoci w poszukiwaniu sen-
su, wikszego przemieszania sikultur
oraz wzrostu podg modelow ycia i spo-
sobow rozpoznawania tajemnicy.
Ich nadmiar rodzi nowy rodzaj szawa.
Wzrost  liczby  alternatywistow, roz-
wijaj cych tzw. antykultur, kontrkultu-
r, subkultur lub "kultur idiotéw"
(okrelenie  Carla Bernsteina), wza
si z siganiem po tradycje pozachrze
ja skie - religie azjatyckie, buddyzm -
zen, tantryzm. Ruch hippisowski lat
Ssze dziesitych XX wieku opowiedzia
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si za subiektywnaci i samodzielnym
poszukiwaniem nowych  form ycia
wspoélnotowego, tale w obrbie ycia
religijnego. Hippisi gosili m. in. "psy-
chodeliczn rewolucj wiatow ",

a w narkotykach widzieli "religi dwu-
dziestego pierwszego wieku". W ten spo-
s6b po oyli podwaliny pod sekty i nowe
ruchy religijne okrelane jako kulty de-
strukcyjne (destructive cults). Lata sie-
demdziesite przyniosy rozwoj religii
m odzie owych  (Jugendreligionen) jako
alternatyw religijnych dla kgéw m o-
dzie owych. Sign y one do dawnych
i zapomnianych ju kultbw pogaskich,
mistycyzmu Wschodu oraz ezoterycznych
tradycji Zachodu. Wszystkie te préby
zmierzay do zrownowania wymogow
modernizacji ycia, pe nych racjonalizmu,
komercjalizmu i legalizmu, czynbardziej
duchowym i wewntrznym oraz przeciw-
stawienia uczucia nastawieniom racjona-
listycznym. Byy wyrazem ku przed
wyobcowaniem si nadmiernym indy-
widualizmem i odkryciem wart@i poczu-
cia wspolnotowego oraz usi owaniem
przezwyci enia rozpadu wiata kultury
za pomoc wy szych idea ow.

Skutkiem tak rozumianego pluralizmu
idei jest jednak - pokazuje praktyka
wspomnianych form przemian ducho-
wych i kulturowych - zagubienie praw-
dy, pomieszanie poj | atwe opowie-
dzenie si za iluzj. W kulturze wspo -
czesnego wiata coraz bardziej odczu-
walny staje si brak punktu odniesienia,
ktory stanowi by dla niej absolut - czyli
Boga. Humanistyczne wartd i idee
zdane s tylko na siebie, co staje si
niebezpieczne, gdywystawia porzdek
spo eczny na ryzyko ldzenia i samode-
gradaciji.

Kryzys prawdy, wyraaj cy si kryzysem
nauki, ideologii i wiary, spowodowa eg-
zystencjaln pustk i niepoka.
W publikacjach pojawi o si okre lenie
“irracjonalne skretynienie", jako wyraz
powszechnej tendencji cywilizacji koa
XX wieku. Rozwija a si cywilizacja sy-
mulowana wyobrani , iluzoryczna, ode-

rwana od prawdy, gdzie pierwszy jest
cz owiek spreparowany aywy zajmuje
miejsce odleg e. Amerykaki historyk
nauki, T. S. Khun, uwa, e w kade]
epoce i w kadej kulturze dominuje jaki
wzor, sposob, dzki ktéremu cz owiek
poznaje wiat. Okrela go s owem "para-
dygmat”, zaczerpniym z filozofii pla-
to skiej, ktore rozumia jako generaln
wizj wiata bd cego wytworem danej
epoki. Paradygmat ulega rozwojowi
i przemianom. Pomdzy XVII a XIX wie-
kiem nauk uwiod paradygmat karte-
zja sko - newtonowski, traktugy cz o-
wieka na podobiestwo skomplikowanego
mechanizmu i stawiagy go w opozycji
do obiektywnego wiata przyrody.
Poszukiwanie nowego paradygmatu -wi
e si  z egzystencjalnym niepokojem
cz owieka. Wed ug sugestii Mannheima,
ka de zaburzenie struktury kulturowej
powoduje U czonkOw Spo eczwa
zanik wypracowanych dai instynktow
spo ecznych, nagpuje rozk ad struktury
emocjonalnej i powrét do poprzednich
stadiow rozwoju.

Wraz z kumulacj r6 nych czynnikow
wywo uj cych poczucie zagrenia, na-
pi cia i niepewnaci, wzrasta podatno
na irracjonalno w my leniu i dzia aniu.
Nowe zagroenia: nuklearne, ekologicz-
ne, demograficzne, polityczne, spo eczne
i ekonomiczne, oywiaj osadzone w tra-
dycji obawy i | ki.

W ucieczce przed pustkcz owiek po-
szukuje prawdy, ktéra mog aby nadsens

i warto jego yciu. Nie musi ona by
jednak zwieczeniem jego racjonalnego
wysi ku, lecz moe by aktem wiary, czy
te przyj ciem absurdu, nieokren
intuicj uwalniajc cz owieka od szale
stwa beznadziejnej egzystencji. Lew Sze-
stow pisa: "Czowiek boi si szale-
stwa i ob du bardziej ni czegokolwiek
na wiecie (...). Jesteny umieszczeni mi
dzy dwoma szalestwami, midzy sza-
le stwem rozumu, dla ktérego prawdy,
jakie objawia o okruciestwach rzeczywi-
stego bytu, sprawdami ostatecznymi,
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sko czonymi, wiecznymi i obowkuj -
cymi wszystkich - a szalstwem Kier-
kegaardowskiego Absurdu, roielaj cego

si  podj walk, ktéra - na podstawie
wiadectwa rozumu i oczywisto - jest
niemo liwa, z géry skazana na upokarza-
] ¢ Kkl sk. Za kim wic powinnimy i -

za mylicielami helle skimi  (Rozum),
czy te za Hiobem i prorokami (Wiara).
Ktore szalestwo jest lepsze?"

Namiastki religii, wspo czenie rekonstru-
owane, zyskay teoretyczne podstawy
w pogldach Carla Gustava Junga.
To on odpowiada za powag z jak
traktuje si  astrologi, zainteresowanie
my leniem magicznym, pdy okulty-
styczne.

W oparciu o jego prace na nowo publicznie
"domagano sii domaga si' prawa do
fantazji, wyobrani mitycznej, ogranicza-
j creligi ju nie tylko do sfery prywatno-
ci, lecz wrcz do naszej subiektywna.
"Pluralizm wiata w sensie psycholo-
gicznym odnosi si do wieloci per-
spektyw determinugych nasz subiek-
tywno "

Nowy politeizm, wrogo nastawiony do
judeochrzecija stwa, znajduje dzisigj
wielu rzecznikbw w wiecie psycholo-
gow. Jednym z nich jest James Hillman,
ktory w swych pracach teoretycznych od-
wo uje si do metody introspekcji prakty-
kowanej przez Junga. MOwi 0 wyobea
nych postaciach, ktéore w czasie prakty-
kowania tej metody wydostaj si

Z niewiadomoci, s nazywane "daimo-
nes", czyli ‘"porednikami". Hillman
utrzymuje, e chrzecija stwo stara o Si

je wyt pi , kwalifikuj ¢ jako "demony".
Powo uje si na tradycj magiczno-
mistyczn, odwo ujc si do pism Ploty-
na, Jamblicha, Proklosa, Marsilia Ficina.
"Kultura idiotow" niszczy istot patrioty-
zmu, jak jest jego sia porzkuj ca
("ordo caritatis). Wielo prawd i al-
ternatywne propozycje  synkretyzmu
dezorientuj rozeznanie jednostki, pro-
wadzi do zatracenia teamoci (prawdy

0 sobie) i zagubienia.

C. Kultura "autystyczna"
We wrzeniu 1993 r. zostay opubliko-
wane wyniki bada Departamentu Edu-
kacji Stan6w Zjednoczonych. Studia trwa-
y4latai objy 26 tys. osob. Okazao
si, e w USA yje 27 min analfabetéw
i 45 min tzw. analfabetow funkcjonal-
nych, czyli takich, ktérzy s w stanie
rozszyfrowa sowa, ale brak im umidf
no ci koniecznych do korzystania z otrzy-
manej informacji.

Prawie 191 min doros ych Amerykanow
nie jest w stanie wykonatak prostej
czynnoci jak wype nienie przekazu ban-
kowego. Tylko 4 % potrafi przy pomocy
kalkulatora obliczy koszt wyk adziny,
maj ¢ podan cen metra kwadratowego
I rozmiary pokoju. Podczas wojny w Za-
toce Perskiej w 1991 r., kiedy 500 tys.
o nierzy amerykaskich znajdowa o si
na froncie, a 80 % Amerykandw nie wie-
dziao, gdzie ley Irak, natomiast 92 %
wiedzia o, e prezydent Bush nie lubi
i nie b dzie jad broku . Takie wyniki ba-
da otrzymano pomimo tego, iw latach
80. USA zainwestoway w edukacp20

mid dol. (29 % wicej ni kiedykolwiek

w historii).

Wyniki bada wielu pedagogow
i socjologbw wskazyway, e jest to
wynik " mierci czcionki" i zwycistwo

modelu  komunikowania, w  ktorym

pierwszorzdn rol odgrywa obraz.
S owo nieustannie zagrone jest elimina-
cj . Eliminacja s owa w kulturze dokonuje
Si poprzez "uwizienie s owa przez ob-
raz", czyli poprzez rozbudowkonosfery
(greckie: "eikon" = obraz i "sphaira" =
rodowisko) kosztem logosfery.
Ewidentnym przyk adem dominacji
ikonosfery jest stale wzrastap liczba
magazynow ilustrowanych, w ktorych
przewaa obraz (zdjcia, rysunki, ko-
miks). Sowu, w tych pismach, wyzna-
cza si bardzo szczup ilo  miejsca.
Ro nie réwnie zainteresowanie telewizj
Oznacza to, i odbiorcy telewizji stale
poszerzaj czas przeznaczony na ogl
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danie. Wocale nie ogtla jej zaledwie 1 %
Polakow.
Przed rozpowszechnianiem modelu ko-
munikowania z wyran dominacj obra-
Zu przestrzega juw 1941 r. Erich
Fromm w "Ucieczce od wolnoi".
Twierdzi, e taki spos6b komunikacji
niszczy wszelkie ustrukturalizowane ob-
razy wiata, a tym samym paralije kry-
tyczne mylenie. Kultura "migawkowa"
jest w stanie zniszczy spojn  wizj
wiata. Jeszcze w 1895 roku w "Psycho-
logii tumu" Gustaw Le Bon pisa: "T um
my li obrazami, a jeden obraz wywo uje
u niego szereg nowych obrazéw, nie
cz cych si logicznie z pierwszym. (...)
Rozum potrafi nam wykazabrak logicz-
nego zwizku w tych skojarzeniach, ale
tum nie idzie za gosem rozumu, chce
nagina rzeczywisto do wasnej wy-
obra ni, by w ko cu nie odrénia , co jest
prawdziwe, a co zmjone".
P6 wieku poéniej w pracy Davida Rie-
smana pt. "Samotny tum" pojawia Si
konstatacja, e wspo6 czenie cae spo e-
cze stwa atomizuj si do tego stopnia,
e zaczynaj nabiera cech tumu. Zaczy-
naj bowiem myle obrazami.
Obcowanie z nadmiarem obrazéw prowa-
dzi m. in. do chaosu w dziedzinie infor-
macji, idei, poj, a nawet wartai
i zasad. Bezkrytyczny odbior obrazéw
idzie bowiem w parze z brakiem umie-
] thego selekcjonowania wielkiej ilai

tre ci. Logosfera pogbia  poznawanie
rzeczywistoci oraz jej przeywanie.
Nierozerwalnym korelatem sowa jest

bowiem myl, funkcjonuj ca stale reflek-
sja. E. Cassirer pisa: "Dynamika my-
lenia i dynamika mowienia idze sob
rka wrk ; mi dzy obydwoma procesa-
mi  zachodzi staa wymiana Ssiy.
Cay obieg duchowych proceséw zdany
jest na t wymian i jest przez ni na
nowo wprawiany w ruch".

Przyjmowanie obrazéw w ramach korzy-
stania z ikonosfery wywo uje w jednostce
stan ubiernienia, rozleniwienia intelektu-
alnego, ucieczki przed wysi kiem umy-
sowym. Std rodzi si tzw. teatralizacja

ycia spo ecznego, ktéra polega na bier-
nym przygldaniu si "scenie ycia", bez
adnego zaangawania.

Bezkrytyczne obcowanie z ikonosfer
prowadzi do swoistego uzal@enia, znie-
wolenia  jednostki i zniekszta cenia me-
chanizmudecyzji. Zatraceniu ulega ambit-
ne pragniennie wewitrznej wolnoci. Lo-
gosfera dowart@iowuje prawd, a d e-
nie w niej do Kkrytycyzmu uwrdiwia
jednostk na fakty zak amania zawarte
W S owie mowionym i pisanym.

Nadmierny i nieprzemyany kontakt

z ikonosfer prowadzi do Iku przed re-
fleksj i1 cisz, powoduje ucieczkw ha-
as, prowadzi do dezintegracji. Logosfera,
poprzez  poprawne operowanie S oO-
wem, jest rodowiskiem sprzyjacy-
mrozwojowi mylenia. Istnieje korelacja
mi dzy kultur j zyka a kultur umys ow
Spo eczestwa.

Bezrefleksyjny kontakt jednostki
z obrazami utrwala w niej postaw kon-
sumpciji, blokuje  podejmowanie komu-
nikacji mi dzyludzkiej, sugestywnie g osi
hasa atwego, lekkiego i przyjemnego
ycia, utrwala postaw"mie " i kultur
przeciwn yciu.

Niekontrolowane korzystanie z obrazéw
czyni cz owieka bardziej podatnym na
dzia anie propagandowe,a w szczegdtno
na manipulacj Dlatego te dyspo-
nenci mediow zabiegajwszelkimi spo-
sobami, by uformowa u odbiorcow
daleko idc ulego . Sugestywno ob-
razu sprawia, e jednostka nie potrafi sobie
u wiadomi odbioru jedynie pewnej iluzji,
a nie oryginau. W logosferze z natury
budzi si postawa krytycyzmu, zw aszcza
gdy staje siprzedmiotem wspélnych
rozmow. Stwarza ona jednostce k&z
mo liwo  zabezpieczenia przed manipu-
lacj poprzez dzielenie si z innymi

(z rozmoéwc) w tpliwo ciami i uwagami.
Efektem jest kultura, ktor Dawid Bo-
sworth ilustruje mitem o nimfie Echo
(ukarana tym, e straci a w asny g 0s i mo-
g a tylko powtarza) oraz mit o Narcyzie
(zakochanym we w asnym odbiciu). Prze-
jawia si teatrem z dominacmonologu
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(spektakl jednego aktora); sztuk pla-
styczn z rénego rodzaju formami
ekshibicjonistycznego samoportretowania;
literatur z przewag autobiografii

i pamitnikbw ni fabuy; w innych
sztukach - "monadyzmem" czyli skaza-
niem m czyzn na portretowanie m
czyzn, czarnych - na wyobamnie sobie
czarnych itd; w filozofii - skrajnym rela-
tywizmem, na pograniczu solipsyzmu (za-
przeczenie,e moe istnie prawda poza
naszymi wasnymi myami). W yciu
religijinym jej wyrazem s sekty - uza-
sadniajce atomizm jednostki, jej za-
mkni cie na rodowisko, ukrywanie cz o-
wieka, a ycie - wraliwo ci powierz-
chown ("autystyczn").

Atomizacja jednostek czy si z zerwa-
niem  wizi mi dzypokoleniowej, ktéra
jest istotna dla budowania kultury naro-
dowej. Bez znajomai dziejéw, umio-
wania przesz @i i szacunku dla star-
szych nie mona myle o budowaniu spo-
ecznej struktury niezllnej dla zaistnienia
patriotyzmu.

D. Kultura wymiany

Nowe pogldy iidee by yisnajcz ciej
protestem przeciw zrodzonej przez nowo-
czesno dezintegracji ludzkiej wolnai,
pozbawieniu jej réda czy centrum.
Propozycja marszu ku wolrmm, maj ce-
go wyzwoli jednostk z pt tradycji, ko -
czy si cz sto zniewoleniem, ponownym
uzale nieniem od norm i wymogow grupy,
uzasadnionych  poszukiwaniem nowej
jednoci wiata.

B dne odczytanie wolnoi pozwolio,
zgodnie z  koncepcj amerykaskich
uczonych - Rodney'a Starka i Wiliama
S. Bainbridge'a, na wprowadzenie zasad
ekonomii w obszarycia religijnego, ro-
zumianego jako swoisty rynek débr du-
chowych. Jak w yciu gospodarczym,
tak i w yciu religijnym, pojawiaj si

wi ¢ rozmaite "przedsbiorstwa", nie-
kiedy w warunkach wolnej konkurencji,

niekiedy - monopolu i patwowej regula-
cji "rynku religijnego”.

Wi e si z tym zagubienie rozumienia
wartoci, a raczej rozszerzenie jego
znaczenia z obszaru ekonomii na obszar
ca ej kultury. Termin "warto" jest sto-
sowany ju od staroytno ci (od Arystote-
lesa). Kada rzecz przyw aszczona
przez cz owieka otrzymuje dwojaki cha-
rakter: pozostaje tym, czym by orgd-
kiem u ycia dla zaspokojenia potrzeb -
co okrela ac. "bona" - "dobro", czy ang.
"goods" - "to, co jest dobre"), a jednocze-
nie staje si instrumentem do zdobycia
innych débr na drodze wymiany.

W yciu cz owieka, jak i historii ca ych
Spo ecznoci ,mia miejsce proces nie-
ustannego rdicowania relacji "bliskaci"

i "oddalania" si od pewnych przedmiotow
i rzeczy. Silnie po dane rolinne barwniki
dla malowania cia wod dzikich plemion
zastpiy syntetyczne kosmetyki. Pragnie-
nie posiadania w asnego konia - wierz-
chowca, zaspio pragnienie posiadania
samochodu, a denie do zajcia jaskini
zastpi 0 budowanie domow, itd. Przed-
mioty staj przed podmiotem
Zz pewnym stopniem niezalgo ci, pod-
daj ¢ si mu lub przeciwstawiag, przed-
stawiajc warunki zdobycia go i kusz
walorami. Cz owiek staje woéwczas przed
wyborem, cay jednak zanurzony wsg-
czu ré nych uwarunkowa

i koniecznoci.

W redniowieczu warto by a traktowana
jako co obiektywnego (np.w. Tomasz

z Akwinu), za wspo czenie jest czym
subiektywnym - czym co kada jed-
nostka nadaje rzeczomredniowiecze
zauway o jedynie tylko w pewnej mierze
prawd o wartoci, bowiem “pierwsz
rzecz, na ktér kadli nacisk rednio-
wieczni nauczyciele, by o to,e o war-
to ci decyduje wewrtrzna doskona o
samej rzeczy".

Traktowanie w asnej narodow®m jako
kolejnego "segmentu" ycia, ktory
mo na atwo "wymieni" na inny, unie-
mo liwia w czenie si w kultur narodo-
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w . Kada mio , w tym take patrio-
tyzm, wi e si z wiernoci, z ktorej
wynika ofiarno , niekiedy granicza
z heroicznocia. W "kulturze wymiany”
ten istotny przymiot patriotyzmu zanika,
poddany wycenie rynkowej - staje ged-

n z ofert wspd czesnego ndizynarodo-
wego rynku.

E. Kultura destrukcji

Od poowy XIX wieku pytania o kryzys
kultury nasilaj si . Pocztkowo byy one
tylko odnotowywane i dyskutowane.
Ale z czasem nabray charakteru auten-
tycznej troski o0 przyszo kultury
Zachodu i podejmowania prob odpo-
wiedzi na pytanie o drogi wygia z Sytu-
acji. W tym samym czasie rozwania
techniczne umdiwiy 1 uatwiay coraz
bardziej komunikacj grup spo ecznych
ze sob, co czynio moliwym dialog
mi dzy nimi. Std te stosunkowo szybko
kryzys w kulturze powizano z kryzysem
w komunikacji, ktéry opiera sibardziej
na uproszczonych technologicznych kon-
taktach, nili na autentycznym dialogu.
Jedn z bardziej przejmugych diagnoz
wspo czesnego upadku kultury, zw aszcza
sztuki, zarysowa w 1918 r. Stanis aw
Ignacy Witkiewicz. Powiza to zjawisko
z zanikiem uczu metafizycznych, czyli

z zanikiem wzruszenia, "ktore wprowadza-
o w tworcze napcie duchowe ca
istot cz owieka". Przyczyntego zjawi-
ska upatrywa w powierzchowng wspo -
czesnego ycia, jego przyspieszeniu, de-
sublimacji | masowai, niezdolnoci
ludzi do przey autentycznych i gbo-
kich, niezdolno do "przeywania sie-
bie". Pisa: "Stwarzamy sztuczne kmo

w sztuce i w yciu. Daremnie - pkno
tylko jest w  ob dzie, prawda ley

u naszych nég rozszarpana przez wspo -
czesnych filozoféw, i z tej tréjcy ide-
a Ow zostaje nam tylko dobro, tj. szez
liwo wszystkich tych, ktorzy nie mieli
siy, aby tworzy pi kno, ani do odwagi,
aby tajemnicy patrzeprosto w oczy. Cze-
ka nas potworna nuda mechanicznego bez-
dusznego ycia, w ktérym mali wiata

tego pawi si b d w wolnych chwilach
od zmniejszonej pracy w tym wszyst-
kim, co zdobyli wielcy panowie ducha
dzi ki wielkim panom ycia i mierci".
Ta wizja zapowiada ponurprzysz o

cz owieka jednowymiarowego: "ludzko
spa b dzie odtd szcz liwym snem bez
snow".

Kilka lat p6 niej w podobnym duchu wy-
powiedzia si Ortega y Gasset. Stwierdzi
on, e sztuka nie posiada jeharakteru
ogolnoludzkiego, nie przemawia do lu-
dzi, a jedynie do wskiej grupy specjali-
stow i wtajemniczonych. Pisa : "Dy ona
do: 1. dehumanizacji, 2. unikania form
maj cych swe odbicie wyciu, 3. spowo-
dowania, by dzieo sztuki nie byo ni-
czym wi cej, jak dzie em sztuki, 4. trak-
towanie sztuki jako zabawy i niczego
wi cej, 5. postawy z zasady ironicznej,
6. wystrzegania sifaszu i d enia do
skrupulatnej realizacji dzie a. W kou 7.
Wed ug m odych artystow sztuka nie ma
adnego transcendentnego znaczenia".

Odejcie sztuki od "spraw ludzkich",
a wic kryzys komunikacji midzy
twércami a spo eczetwem, jest ro-

d em degradacji znaczenia sztuki, ktéra
staje si dla wspo czesnegowiata "spra-
w bez znaczenia". Wraz ze sztuffinie
filozofia, religia, ca a kultura.
Neomarksistowskie poszukiwania nowej
idei kultury prowadz w kierunku zachwy-
tu nad anty-kultur, jako antytez
do zastanej. W specyficznej dialektyce
tradycji i "neokultury” (zwanej tew j -
zyku Kocioa "Cywilizacj mierci")
upatruje si sposéb odrodzenia "nowego
cz owieka".

| tak np. sekty swyrazem "anty - religii”,

b d c elementem kultury destrukciji.

Przypisy:

1. E. Taylor, Cywilizacja pierwotna, t.1, Warszawa
1896, s. 15.

2. K. Kwaniewski, Kultura, w: S ownik etnolo-
giczny. Terminy ogélne, pod red. Z. Staszczaka,
Warszawa - Poznal987, s. 211.

3. Por. J. Szczepski, Elementarne pogia socjo-
logii, Warszawa 1972, s. 247 nn; E. T. Hall, Bez-
g o nyj zyk, Warszawa 1987, s. 43 nn.
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Szko a a wychowanie
Ks. Marek Dziewiecki

1. Czy szko a moe by neutralna
wychowawczo?

Niektorzy pedagodzy twierdz e szko a
nie jest miejscem wychowania € jej je-
dynym zadaniem jest dydaktyka, czyli
przekazywanie uczniom okilenego zaso-
bu wiedzy i umiejtno ci. Tego typu mitu

o neutralnoci wychowawczej szkoy nie
da si obroni w obliczu oczywistych fak-
tow. Szkoa uczy przecie okrelonego
sposobu rozumienia cz owieka oraz ota-
czaj cej go rzeczywistai. Z drugiej stro-
ny szkoa wprowadza w okideny typ
wi zi spo ecznych. Ponadto instytucja ta
oddzia uje na uczniow przez wiele lat i to
w okresie, ktéry wywiera istotny wp yw na
kszta towanie si postaw i przekonada-
nego cz owieka. Z tego wzglu uczniowie
szkoy s zawsze jej wychowankami.
Szko a — podobnie jak rodzina - jest zaw-
sze miejscem wychowania. Chodzi nato-
miast o to, by szko a by a w pe nwiado-
ma tego faktu i by jej oddzia ywania wy-
chowawcze by y odpowiedzialne oraz do-
stosowane do potrzeb i movo ci wy-
chowankow.

W obecnym kontelcie spo ecznym reali-
zowanie przez szko jej zada wycho-
wawczych staje si szczegblnie piln po-
trzeb i i szczegolnie wanym zobowiza-
niem moralnym. Obserwujemy bowiem
powa ny kryzys dzieci i m odziey, b d -

cy w duym stopniu odzwierciedleniem
kryzysu ludzi doros ych: rodzicéw, peda-
gogow, psychologow, politykow, tworcow
kultury, ludzi odpowiedzialnych zarodki
Spo ecznego przekazu. Z tego wig
wzgl du rozpoczta przed kilku laty re-
forma systemu szkolnego ma poméc szko-
om w skuteczniejszym nidot d oddzia-
ywaniu wychowawczym na swoich
ucznidw. Jednym z waych narzdzi w
tej dziedzinie s opracowywane co roku
szkolne programy wychowawcze, a tak

10

poszerzona wspo praca nauczycieli z ro-
dzicami oraz pedagogami i psychologami
szkolnymi. Mimo tych korzystnych tren-
dow obserwujemy powae znaki niepoko-
ju i kryzysu wychowawczego polskiej
szkoy. Spada dyscyplina vad uczniéw.
Coraz cz ciej w ra cy sposoéb jest naru-
szany regulamin szko y. Raie fala agres;ji

i przemocy wrOGd dzieci i m odziey.

W wielu przypadkach szkoa staje si
miejscem inicjacji alkoholowej, narkoty-
kowej czy nikotynowej. Moemy poprawi
ten negatywny stan rzeczy tylko wtedy,
gdy zdemaskujemy i usuniemy jego pod-
stawowe przyczyny.

2. Problematyczne aspekty kszta -
cenia nauczycieli

S dz, e jedn z g éwnych przyczyn wy-
chowawczego kryzysu szkoy s aboci
i luki w przygotowaniu i kszta ceniu za-
wodowym nauczycieli. Po pierwsze, brak
jest weryfikacji i formacji osobowai
tych, ktérzy aspiruj do roli pedagoga.
W trakcie studiow weryfikowana jest wy-
cznie wiedza poszczegolnych studentow,
ale nie ich stopie dojrza oci i odpowie-
dzialno ci. Tymczasem wiemy,e wycho-
wanie dokonuje si g éwnie poprzez ob-
serwacj i na ladowanie doros ych.
Drug pit achillesow ksztacenia na-
uczycieli jest brak pogbionego przygo-
towania antropologicznego. Nauczyciele
i pedagodzy maj by profesjonalistami
w zakresie wychowania, a tymczasem nie
otrzymuj wystarczajcej wiedzy 0 cz o-
wieku, o jego naturze i kryteriach dojrza o-
ci, 0 jego moliwo ciach i ograniczeniach.
Trudno by wychowawc, je li si nie ro-
zumie cz owieka. Absolwenci wgzych
szkd pedagogicznych dysponugwykle
zaw on i naiwn antropologi. Zaw o-
na antropologia oznacza,e pedagodzy
dostrzegaj jedynie niektére sfery w wy-
chowanku (np. jego cielesng emocjo-
nalno i subiektywne przekonania) kosz-
tem pozosta ych sfer (np. sfery moralnej,
duchowej, religijnej i spo ecznej). Naiw-
no antropologiczna oznaczae wycho-
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wawcy przeceniaj lub niedoceniaj mo -
liwo ci wychowankéw. W pierwszym
przypadku wierz np. w spontanicznsa-
morealizacj uczniow i traktuj ich jak
rownorz dnych partnerow. W drugim
przypadku uwaaj , e wychowanek potra-
fi jedynie b dzi i dlatego naley go nie-
ustannie kontrolowai kara .

Trzecie réd o s aboci w kszta ceniu na-
uczycieli polega na uczeniu ich oki@
nych umiejtno ci bez dostarczania wie-
dzy, ktéra umoliwia pedagogicznie po-
prawne wykorzystanie tyck umiejtno-
ci. Klasycznym przykadem w tym
wzgl dzie s modne obecnie warsztaty
z zakresu komunikacji mizyludzkiej.
Nauczyciele ucz si tam kompetencji

Z zakresu empatii oraz asertywoQ
ale nie otrzymuj odpowiedniej bazy an-
tropologicznej i psychopedagogicznej, by
mogli w dojrza y sposob aplikowadoby-

te kompetencje w kontakcie z wychowan-
kami. W konsekwencji pope niapowa ne

b dy wychowawcze. Dla przyk adu, trak-
tuj empati jako cel sam w sobie, jako
punkt dojcia, a nie jedynie jako punkt
wyj cia w interwencji wychowawczej.
Zdarza si te , e - zachcaj ¢ do asertyw-
no ci - wbrew swej woli ucz wychowan-
koéw jedynie ,asertywnego” buntowania si
w obliczu s usznych wymagastawianych
m odym przez rodzicow czy innych wy-
chowawcow.

Rzadko zdarza si by osoby prowadze
szkolenia wyjania'y, e pedagog powinien
wczuwa si nie tylko w subiektywn, ale
tak e w obiektywn sytuacj wychowanka,
ktéry czasem nie rozumie samego siebie.
Dopiero dziki tak rozumianej empatii
wychowawca nie zachowuje sw sposéb
naiwny i ma szansdemaskowate subiek-
tywne przekonania, przgcia czy pra-
gnienia wychowanka, ktore siiedojrza e,

a czasem zupe nie toksyczne. Chyba réw-
nie rzadko zdarza siby osoby prowadz

ce warsztaty wyjaniay, i trzeba nauczy
wychowanka sztuki asertywnego moéwienia
,nie” tak e samemu sobie, a nie tylko in-
nym ludziom. Kady bowiem wychowanek
przynajmniej czasami proponuje samemu
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sobie to, co prowadzi go do krzywdy czy
CO niszczy jego rozwoj (np. alkohol, narko-
tyk, pornografia, lenistwo, k amstwo, itd.).
Dopodki kszta cenie nauczycieli dzie
ogranicza o si do weryfikowania ich wie-
dzy bez weryfikowania ich osobow®m,
dopdki b dzie przekazywa o im zawon

i naiwn wizj wychowanka bez reali-
stycznego ukazania wszystkich jego mo
liwo ci i ogranicze oraz dopoki bdzie
dostarczao umiefnoci bez wiedzy
umo liwiaj cej pedagogicznie poprawne
wykorzystanie tyche umiejtno ci, dopoty
oddzia ywanie wychowawcze nauczycieli
b dzie ma o skuteczne albo zupe nieds
ne.

3. Problematyczne
wn trz szkoy

relacje  we-

Kryzys szkoy nie jest jedynie wynikiem
saboci i luk w kszta ceniu nauczycieli.
W du ym stopniu jest tale efektem bd-
nych relacji wewntrz samej szkoy. Wy-
mieni tylko niektore niepokojce zjawiska
w tym wzgl dzie. Jednym z nich jest niski
status spo eczny i materialny nauczycieli.
W konsekwencji znaczna cz pedago-
gow to ludzie rozgoryczeni, przgvaj cy
poczucie bezradnoi wobec problemow
szkolnych, zalknieni o prac, nieufni
wobec siebie nawzajem. Trudno w tej sy-
tuacji o tworzenie pozytywnie zintegrowa-
nego grona nhauczycieli, ktérzy otwarcie
rozmawiaj 0 sytuacji w swojej szkole
i ktérzy solidarnie wspierajsi w kontak-
tach z dyrekcj, a take w kontaktach
z uczniami i ich rodzicami.

Najcz ciej poszczegOlni nauczyciele dzia-
aj w osamotnieniu i ukrywajnajbardziej
nawet drastyczne problemy wychowawcze,
jakich dowiadczaj w swoich kontaktach
Z uczniami. Boj si bowiem krytycznej
oceny ze stronny innych nauczycieli lub ze
strony swoich prze mnych. Z kolei wielu
dyrektoréw szké dy do tego, by nauczy-
ciele nie zwracali si do nich z adnymi
problemami wychowawczymi. Je nawet
kto z nauczycieli odway si przerwa
zmow milczenia, wtedy prze @ni prébu-
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] zrobi wszystko, by nawet w skrajnych
sytuacjach nie usun adnego ucznia
ze szkoy oraz by nie zg asz#&rudnoci
wychowawczych do kuratorium. W ten
spos6b zamyka sikr g fikcji o normal-
nym funkcjonowaniu szkoy. Uczniowie
doskonale zdajsobie z tego spraw czuj

si zupe nie bezkarni. W konsekwenciji
dopuszczaj si coraz bardziej drastycz-
nych form naruszania regulaminu szkoy,
a mimo to nie ponoszza to adnych kon-
sekwenciji.

Ponadto nauczyciele praavaj coraz
wi ksze trudnoci w kontaktach z rodzi-
cami swoich wychowankdéw. Jeszcze dzie-
si czy dwadziecia lat temu rodzice byl
zwykle  sprzymierzecami  nauczycieli
w obliczu trudnoci wychowawczych czy
niepowodze szkolnych swoich dzieci.
Upominali swoich synéw i corki, zwk-
szali stopie kontroli, stosowali sankcje za
b dne zachowanie czy za ze wyniki
w nauce. Obecnie znaczna czrodzicow
prze ywa kryzys osobisty i mae ski.
W kontaktach z nauczycielami zachowuj
si w sposob naiwny, np. za wszelken
usprawiedliwiaj b dy swoich dzieci.
Bywaj tak e agresywni. Negujewident-
ne fakty. Zdarza sj e broni swoich
dzieci ,mioci” lep i demoralizujc .
Nauczyciele stoj w tej sytuacji przed po-
dwojnym zadaniem: muszjednoczenie
wychowywa uczniow oraz ich niedojrza-
ych rodzicéw.

4. Szko a pod presj ideologii

Kolejnym powodem trudnai wycho-
wawczych wspo czesnej szkoy jest nega-
tywna presja ideologii i kultury. yjemy

w cywilizacji, ktora jest wyjtkowo nieko-
rzystna dla wychowania i dla troski o do-
bro cz owieka. Dominuge obecnie trendy
kulturowe i spoeczne upowaiaj do
stwierdzenia, e mamy do czynienia z cy-
wilizacj mierci, z cywilizacj uzalenie
oraz z cywilizacj iluzji i toksycznych ide-
ologii. Wspo6 czesny cz owiek sta snie-
mal synonimem kogo kto jest zagrce-
niem dla samego siebie, kto wchodzi na
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drog uzalenie i naogow oraz kto oszu-
kuje samego siebie, aby uciekad niepo-
koj cej prawdy o bdnej filozofii ycia,
ktér si kieruje i o jej bolesnych konse-
kwencjach (np. alkoholizm, narkomania,
uzale nienie od popdoéw, od pienidzy

I wadzy, choroby psychiczne, przemoc
i przestpczo , samobojstwa).

Modne wrdd nauczycieli i w podiczni-
kach pedagogicznych stajsi iluzje

0 wy szo ci subiektywizmu nad obiektyw-
nymi faktami, tolerancji nad mi @i , de-
mokracji nad prawd doranej przyjem-
no ci nad trwa ym szczciem, zwi zkOw
na prob nad trwa ym mae stwem i ro-
dzin . Wspo0 czesna szko a jest bombardo-
wana politycznie ,poprawnymi” i wycho-
wawczo gronymi sloganami o tym, e
ka dy ma wasn prawd, e ucze ma
prawa bez obowkkéw, e wolno mo e
istnie bez odpowiedzialn@i, tolerancja
bez mioci, demokracja bez warto

i prawdy, e prezerwatywa daje bezpiecz-
ny seks, e istnieje wychowanie bez stre-
séw, itp. W obliczu tego typu presji ide-
ologicznych wsp6 czesna szkoa coraz
cz ciej nie tylko nie u atwia, ale wez
utrudnia wychowankowi realistyczne zro-
zumienie samego siebie oraz zi¢ doj-
rza ej postawy wobegycia.

5. Szko a pod presj polityki

Szkodliwa dla polskiej szko y okazuje si
presja politykbw i partii politycznych.
Dzieje si tak nie tylko w Polsce, ale réw-
nie w innych krajach Europy. [...]
W tej sytuacji wielu politykow — tale
tych, ktérzy pojawiaj si pijani

w publicznych miejscach i przeciwko kto-
rym tocz si procesy karne - przyw aszcza
sobie prawo decydowania 0 sposobie wy-
chowania m odego pokolenia. W tego typu
zap dach politycy nie kieruj si dobrem
wychowankéw, lecz w asnymi interesami
politycznymi.

Po pierwsze, politycy starajsi narzuci
taki styl wychowania, ktéry umdiwia
reprodukcj okrelonego typu obywatela.
Chodzi tu przede wszystkim o obywatela,

www.podngarwolin.pl
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ktorym atwo rzdzi, ktory jest zatem
kim naiwnym i bezkrytycznym, u ktérego
atwo wyrobi sztuczne potrzeby, ktory
nie radzi sobie z samym sobz w asnym
yciem, a w konsekwencji zdany jest
na , askawo ” i ,pomoc” ze strony poli-
tykow.

Po drugie, motywem naciskow politycz-
nych wywieranych na szko jest popu-
lizm, czyli d enie niektorych politykdw
do uzyskania atwej popularmm i popar-
cia ze strony tych grup spo ecznych, ktore
s najmniej krytyczne i ktére zwykle s
najliczniejsze. Dla przyk adu, postulaty
zastpowania wychowania prorodzinnego
edukacj seksualn czy sugerowanie -
wbrew empirycznym faktom, —e rodki
antykoncepcyjne to najlepsze sposoby ra-
dzenia sobie z seksualmd i odpowie-
dzialnym rodzicielstwem - to typowe
przyk ady populizmu w sferze wychowa-
nia. Réwnie populistyczne i groe s na-
ciski tych politykéw, ktérzy usi uj wmo-
wi obywatelom, e szko a moe by neu-
tralna wiatopogl dowo czy e wychowa-
nie nie powinno siwi za z adnym sys-
temem wartoci.

Po trzecie, motywem naciskow politycz-
nych na polsk szko s powi zania ko-
rupcyjne niektorych politykbw z lobby
finansowym. Dla przyk adu producenci
piwa, pornografii, antykoncepcji czy anty-
wychowawczych czasopism szukajych,
ktorzy u atwi im sprzeda toksycznych
towaroéw wréd dzieci i m odziey. W tym
celu finansuj dzia ania nie tylko pewnych
pedagogoéw, psychologéw, seksuologéw
czy profilaktykbw uzalenie , ale take
niektérych politykéw. Ci w anie politycy
drog administracyjn prébuj zapewni
swoim zleceniodawcom atwy zysk.

6. Jaka szko a miejscem wychowa-
nia?

Powy sze analizy ukazuj podstawowe
réd a kryzysu polskiej szkoy. Na szez
cie mona precyzyjnie okrdéi warunki,
jakie powinna spe ni szkoa, by moga
przezwyci y obecny kryzys i sta si
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miejscem odpowiedzialnego wychowania.
Pierwszym z tych warunkéw jest przygo-
towanie nauczycieli, ktérzy s dojrzali
osobowociowo oraz kompetentni od stro-
ny psychopedagogicznej. Dojrza cozna-
cza zdolno wychowawcow do zrozumie-
nia i pokochania swoich wychowankdw.
Pedagog to ktg kto rozumienie caego
wychowanka i kto potrafi towarzyszymu
W rozwoju z mioci i cierpliwoci,

a jednoczenie ze stanowczoi i poczu-
ciem realizmu.

Istotnym sprawdzianem dojrzae wy-
chowawcy jest zdolno obrony wycho-
wanka przed jego w asns aboci i nie-
dojrzaoci . Kompetentny pedagog zna
doskonale subiektywne strategie heyia
wychowankéw na temat samych siebie.
Ma wiadomo , e jego uczniowie coraz
lepiej rozumiej wiat woko siebie i coraz
mniej rozumiej samych siebie. Zauwa,

e potrafi oni uywa my lenia po to,
by oszukiwa samych siebie, a swojej wol-
no ci po to, by j straci. W tej sytuaciji
dojrza y wychowawca wykorzystuje kdy
kontakt z wychowankiem i kay przed-
miot szkolny po to, by uatwi swoim
uczniom coraz bardziej realistyczne rozu-
mienie siebie iwiata oraz coraz dojrzalsze
pokochanie siebie i innych ludzi. Reali-
styczne rozumienie siebie iwiata to
g owny cel formacji intelektualnej, a doj-
rza e pokochanie siebie i innych to g éwny
cel formacji emocjonalnej i wolitywne;j.
Odpowiedzialny wychowawca to ktokto
uczy myle i kocha za pomoc w a ci-
wych metod pedagogicznych. Pierwsz
z tych metod jest motywacja pozytywna,
czyli umiejtno pokazania wychowan-
kowi, e praca nad w asnym charakterem
nie jest jedynie wype nianiem narzuconego
czy zbdnego obowizku, ale jego osobi-
stym zyskiem i drog do trwa ej satysfak-
cji. Metoda druga to codzienne towarzy-
szenie wychowankom w ich drodze do
dojrza oci. Pedagog to cowi cej ni dro-
gowskaz wskazugy drog. To przyjaciel,
ktory zmierza w tym samym kierunku
i ktérego sama obecnojest ju pozytyw-
nym oddzia ywaniem wychowawczym.

13



Nie jeste sam, nr 1/2010

Dojrzay wychowawca pos uguje site
metod, ktora polega na stanowczym de-
maskowaniu zagre . Gdy wychowanek
dowie si od niego, e s tacy ludzie, kto-
rzy probuj dorobi si na jego niedojrza-
0 ci czy s aboci, albo e s takie substan-
cje chemiczne, czasopisma, filmy czy
ksi ki, ktore wprowadzaj go w wiat
toksycznych bodcéw i wi zi, wtedy dany
nastolatek jest skutecznie mobilizowany do
czujnoci i do uwalniania si od szkodli-
wych naciskow.

Istotn - chocia politycznie ,niepopraw-
n ” - metod wychowawcz jest stanowcze
egzekwowanie naturalnych konsekwenciji
b dow pope nianych przez danego wy-
chowanka. W odpowiedzialnym i reali-
stycznym wychowaniu obowzuje zasada:
zero tolerancji. Lekcewa&nie bowiem
cho by niewielkiego b du wychowanka
sprawia, e jego naspny b d b dzie
znacznie wikszy. Nauczyciel dojrzay

i kompetentny nigdy nie powoduje cierpie-
nia czy stresu, ktérego uczeie zawini .
Rozumie jednak, e wychowanek ma
uczy si na wasnych bdach tylko wte-
dy, gdy ponosi konsekwencje swoich nie-
dojrza ych i nieodpowiedzialnych zacho-
wa ( cznie z powtarzaniem klasy czy
usuniciem ze szkoy w przypadkach
skrajnych, np. w przypadku alkoholizmu,
narkomanii czy stosowania przemocy).
Jednak nawet najlepsi i najbardziej kompe-
tentni nauczyciele i pedagodzy nie odnios
sukcesOéw wychowawczych, Je szko a

b dzie nadal pozostawa a pod pregje-
ologii czy polityki. Drugim, zatem — obok
przygotowania dojrza ych i kompetentnych
wychowawcéw — warunkiem, by szko a
by a rzeczywicie miejscem wychowania
i by troszczya si o dobro swoich
ucznidw, jest ca kowita niezawis oszko-

y od politykéw i ideologéw. Ta niezawi-
S0 powinna by przynajmniej tak oczy-
wista i tak konsekwentnie respektowana,
jak postulat niezawis @i s dow. Sdz , e
cis a wspo praca nauczycieli z rodzicami
jest najskuteczniejszym gwarantem nieza-
wis o ci wychowawczej szkoy i jej rze-
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czywistej troski o rozwdj i dojrza o m o-
dego pokolenia Polakow.

Miejsce programu
eTwinning w nauczaniu
j zykéw obcych

Dr Pawe Poszytek

Dyrektor Programu ,Uczenie si
przez cae ycie”

Wst p.

Miejsce programeTwinningw nauczaniu
j zykéw obcych znajduje sina styku edu-
kacji formalnej, jako jej urozmaicenie
i edukacji nieformalnej, ktéra w tym przy-
padku realizuje si w trakcie kontaktow
uczniéw z rénych krajow. Definicje poj
dotycz cych edukacji formalnej, pozafor-
malnej i nieformalne] przedstawiajsi
nast puj co:

1. nauka w szkole w formie obova-
ku edukacyjnego oraz edukacja na
poziomie wyszym — jest to eduka-
cjaformalng

2. edukacja zwizana ze wszelkiego
rodzaju dokszta caniem i uzupe -
nianiem wykszta cenia: kursyzy-
kowe, studia podyplomowe, dosko-
nalenie zawodowe, etc. — co praw-
da, w wyniku takiej edukacji me
liwe jest uzyskanie formalnego po-
twierdzenia nabytych kompetencji,
jednak ze wzgldu na uzupe niaj
cy charakter traktuje sitak edu-
kacj jakopozaformaln;

3. nauka incydentalna, gdy zdobywa-
my wiedz, cho nie jestemy tego
do ko ca wiadomi, na przyk ad
wtedy, gdy mamy kontakt z obco-
krajowcami i komunikujemy si
z nimi, aby osign konkretne cele
komunikacyjne — jest to przyk ad
edukacjinieformalnej

W kontek cie edukacji jzykowej projekty
realizowane w ramach programailfwin-
ning mo na podzieli na dwie kategorie:
projekty stricte j zykowe oraz projekty
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przedmiotowe, ktore ze wzglu na part-
nerski charakter realizowane przy uy-
ciu j zyka obcego. W tym drugim przy-
padku mamy do czynienia z pewnego ro-
dzaju form Zintegrowanego Kszta cenia
Przedmiotowo-kykowego(CLIL — Con-
tent and Language Integrated Learnjng
Do tego dochodzi jeszcze ca a sfera zwi
zana z komunikowaniem smi dzy part-
nerami w jzyku obcym, co csto dotyczy
nie tylko tematyki projektu, ale samego
poznawania siebie i wymiany informacji
0 swoich szko ach, spo eczrtach lokal-
nych, etc. W zwizku z powyszym bez
wzgl du na charakter, kdy projekt
eTwinningde factojest projektem jzyko-
wym i wpisuje si zarobwno w sfer eduka-
cji formalnej jak i nieformalnej. Dzia anie
programu w anie na tym styku stanowi
swego rodzaju warto dodan, wietnie
uatrakcyjnia proces dydaktyczny, motywu-
je wszystkich uczestnikbw tego procesu
i wyra nie wp ywa na efektywno nauki.

Charakterystyka nauczania | zykéw
obcych w ramach programu eTwinning.
Przede wszystkim komunikacjazykowa,
a co za tym idzie naukazyka, odbywa si
tu za pomoc nowoczesnych technologii.
W programie eTwinning oproécz e-maila
wykorzystywane s rownie inne zaawan-
sowane techniki, co ilustruje poszy wy-
kres:

S

rod o: Baza danych eTwinning — NSS Desktop.

Konsekwencj zastosowania nowocze-
snych technologii jest to,e komunikacja
] zykowa ma synchroniczny lub asynchro-
niczny charakter. Komunikacja synchro-
niczna, czyli taka, ktéra odbywa swv cza-
sie rzeczywistym, wi e si z takimi tech-
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nikami jak czat lub forum dyskusyjne. Na-
tomiast komunikacja asynchroniczna reali-
zuje si za pomoc e-maila lub innego na-
rz dzia wspo pracy, gdzie odbiorca prze-
kazu ma czas na odpowiedDaje mu to
mo liwo  zastanowienia si nad pyta-
niem, czy problemem. Ta forma lepiej od-
powiada uczniom, ktérzy sbardziej nie-

miali w kontaktach z innymi, daje im
mo liwo wazi cia udzia u w dyskus;ji tak,
aby i ich g os wzito pod uwag (Hogen-
birk, 2006: 27). W przypadku komuniko-
wania si w j zyku obcym mamy tu dodat-
kow  warto polegajc na tym,

e uczniowie ze s abszymi kompetencjami
| zykowymi nie czuj si wykluczeni,
gdy deficyty j zykowe pojawiajce Si
w bezporedniej interakcji, w tym przy-
padku nie stanowia tak powanego pro-
blemu. Ucze ma czas, aby przet umaczy
niezrozumiay tekst lub jego fragment,
przyswoi sobie nowe s ownictwo oraz
struktury niezbdne do udzielenia odpo-
wiedzi na otrzymany przekaz.

Bez wzgldu na sposob komunikacji, na-
uka j zyka w tego typu projektach odbywa
Si w  autentycznym kontekie,

a nie ze szkolnych ksiek. Uczniowie
komunikuj si z rzeczywistymi osobami,
cz sto nie rodzimymi moéwcami, z Ktorymi
musz si porozumie. Rozmowa z 0So-
bami z tej samej grupy wiekowej i maj
cymi te same zainteresowania sprawia,
e uczniowie s odwa niejsi w komunika-
cji w j zyku obcym i nie bojsi tak bar-
dzo pope niania bdéw. Z metodycznego
punktu widzenia naukazykow w tej for-
mie jest bardzo efektywna, poniewa jej
podstaw le wspoélne dzia ania podejmo-
wane przez grupuczniow w formie pracy
typu projekt. W efekcie mamy tu do czy-
nienia

z wyj ciem nie tylko poza granice pod-
r cznikbw szkolnych, ale tepoza granic
klasy, a nawet szko y. E. Gajek olra to
jako z amanie dwoch mentalnych filaréw
podtrzymujcych tradycyjn edukacj,
czyli czterech cian klasy i dwoch ok adek
podr cznika (E. Gajek, 2005: 117).
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Wa nym elementem tego typu komunika-
Cji jest bez wtpienia rozwijanie kompe-
tencji mi dzykulturowej. Oczywicie,
aspekt kulturowy jest nieoccznym ele-
mentem jzyka, ktérego si uczymy, jed-
nak zagraniczne kontakty szké tsl czyn-
nikiem powodujcym cz ste zainteresowa-
nie tematyk ré nic kulturowych, tradyciji,
itp. Jednak na szerszuwag zas uguje
fakt, e szkoy wykorzystuj rownie pol-

skie tradycje w procesie dydaktycznym.

Stanowi to nieoceniony wk ad w promoc;j
naszego kraju za granicale oznacza réw-
nie , e polskie szkoy w pe ni rozumiej
poj cie  midzykulturowoci  zgodnie
z definicj Rady Europy, ktéra przyk ada
wielk wag do rozwijania tej kompeten-
cji. Wed ug tej definicji, kompetencja mi
dzykulturowa to:
1. umiejtno dostrzegania zwkku
mi dzy kultur w asn a obc,
2. wra liwo  kulturowa oraz umie-
j tho  dokonywania w aciwych
wyboréw strategii i ich odpowied-
niego uycia w kontakcie z osoba-

mi
z innych kultur,
3. umiej tno  po redniczenia mi

dzy kultur wasn a kultur obc
oraz radzenia sobie z interkulturo-
wymi nieporozumieniami i wyni-
kaj cymi std sytuacjami konflik-
towymi,
4. umiej tno
reotypow.
(Rada Europy, 2003: 96)

przezwyci ania ste-

Powy sza definicja ma dla edukacjizy-

kowej w trakcie codziennej praktyki szkol-

nej konkretne konsekwencje, gdy

w tym uj ciu mi dzykulturowo w komu-

nikacji j zykowej przejawia si w takich

p aszczyznach jak:

a) wiedza deklaratywna - wiedza

0 swoim kraju, jego kulturze
i rodowisku oraz wiedza spo eczno-
kulturowa o krajach, w ktoérych y-
wa si j zyka docelowego, jak row-
nie wiedza o krajach, z ktérych po-
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chodz rozméwcy (Rada Europy,
2003: 21),

b) uwarunkowania osobowociowe -—
otwarto na kontakty z osobami po-
chodz cymi z innych krgéw kultu-
rowych, ciekawo innych kultur,
wiadomo w asnej kultury
i to samoci, rozwijanie wzajemnego
Zrozumienia oraz tolerancyjno
(Rada Europy, 2003: 22),

c) kompetencja socjolingwistyczna -
umiej tno odnoszenia sido socjo-
kulturowych uwarunkowa komuni-
kacji j zykowej, czyli stosowanie re-
gu grzecznaciowych, zasad w ko-
munikacji w zaleno ci od wieku,
p Ci i statusu spo ecznego rozmowcy
oraz rozpoznawanie i wykorzystywa-
nie rénych stylbw jzykowych
i odmian jzyka (Rada Europy,
2003: 23-24).

Warto rOwnie przypomnie, e rozwijanie
kompetencji midzykulturowej jest istot-
nym elementem w dobie powszechnej mo-
bilno ci obywateli Unii Europejskiej,
otwierania si rynkdw pracy w Europie
oraz efektywnego funkcjonowania na tym
rynku. Rozwijanie tej kompetencji i ucze-
nie si j zykOw obcych jest tu postrzegane
w kontekcie potrzeb edukacyjnych oséb
migruj cych, na przyk ad mdiwo  stu-
diowania za granic przy wykorzystaniu

| zyka obcego, oraz w kontake potrzeb
prywatnych i zawodowych.

W tym punkcie dotykamy kolejnego wa
nego obszaru metodyki nauczaniaykow
obcych, wspomnianego juCLIL'u (Con-
tent and Language Integrated Learning —
Zintegrowane Nauczanie Przedmiotowo-
J zykowg. Ze wzgldu na swoj tematycz-
no-przedmiotowy  charakter  projekty
eTwinnings wspania ym przyk adem, jak
mo na czy nauk tre ci w ramach jed-
nego przedmiotu lub trei mi dzyprzed-
miotowych w ramach cie ek edukacyj-
nych z nauk j zyka obcego. Praktyka po-
kazuje, e takie po czenie wp ywa zna-
Cz cO na przyrost zaréwno wiedzy przed-
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miotowej jak i j zykowej. Ponadto, jest to
znakomita okazja do przygotowania ucznia
do posugiwania si j zykiem obcym
w kontekcie jego przysz ego zawodu lub
kontynuowania nauki za granicco row-
nie zwi ksza znaczo jego szanse
na rynku pracy. Warto tu przypomnje
e jednym z priorytetow Komisji Europej-
skiej jest upowszechnianie metodologii
CLIL w szko ach krajow cz onkowskich.
Jak wynika z opracowaEurydice, Polska
wypada w miar dobrze na tle innych kra-
jow europejskich, jdi chodzi o wykorzy-
stywanie tej metodologii (Eurydice, 2006).
Statystyka pokazuje,e najcz ciej wyko-
rzystywane treci w projektacheTwinning
dotycz takich przedmiotéw jak:

Przedmioty w ramach projektéw eTwinning

1 | J zyki obce 2590 20 Matematyka/geometrip 283
Przedmioty w szkole
2 | Informatyka/ICT 1875 21 podst. 248
3 | Historia 1755 22 Ekonomia 177
4 | Historia kultury 1578 23 Technologia 160
5 | Geografia 1273 24 Nauki przyrodnicze 140
6 | Sztuka 111§ 25 Edukacja specjalna 115
Przedmiot interdy- Projektowanie i
7 | scyplinarny 1043 26 technologia 89
8 | J zyki i literatura 978 27 Biologia 86
9 | Studia europejskie 944 28Tematy przedszkolne 85
10 | Muzyka 933 29 Zdrowie 83
11 | Ochrona rodowiska | 861 30 Polityka 37
12| Teatr 813 31 Fizyka 36
13 | Obywatelstwo 627 32 Psychologia 36
14 | Religia 521 33 Geologia 27
15 | Edukacja medialna 521 34Chemia 24
16 | Etyka 459 35 Astronomia 23
17 | Filozofia/logika 414 36 Domowa ekonomia 21
Wychowanie fizycz-
18| ne 396 37| Prawo 10
J zyki klasyczne

19 | Socjologia 366 3§ (acina/greka) 8

rod o: Baza danych eTwinning — NSS Desktop.

Ponadto, europejskie projekty szkolne
umo liwiaj kontakt z jzykami rzadziej
nauczanymi, dzki czemu rozwijana jest
kompetencja rénoj zyczna. Co prawda
w programieeTwinningnajcz ciej wyko-
rzystywanym jzykiem do komunikaciji
mi dzy partnerami jest oczywiie j zyk
angielski, naspnie w kolejnoci jest to

] zyk niemiecki, polski i francuski,
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co z wyjtkiem j zyka polskiego, ktory
tu naley traktowa jako j zyk obcy, od-
zwierciedla powszechno nauczania y-
kéw obcych w polskim systemie edukacyj-
nym. Jednak wiele polskich szké podej-
muje trud komunikowania sii w innych

] zykach. llustruje to ponszy wykres:

NN L RN AR

réd o: Baza danych eTwinning — NSS Desktop.

Warto tu podkrdi jeszcze raz,e nacisk
na rozwijanie kompetencji interkulturowej
i r6 noj zycznej jest odzwierciedleniem
europejskiej polityki jzykowej kszta to-
wanej przez Uni Europejsk i Rad Euro-
py w oparciu o takie nardzia jak Euro-
pejski System Opisu Kszta ceniazyko-
wegoi Europejskie Portfolio zykowe

Ciekawym przyk adem projektu, ktéry ju
na etapie przedszkolnym podejmuje prob
czenia w pewnym zakresie tych wszyst-
kich elementow jest projeMtittle Explo-
rer: look — think — talk — imagine — realize
realizowany przez Przedszkole nr 5
w G ogowie we wspo pracy z Wielka Bry-
tani, Czechami, Litw, Rumuni
i Malt . Celem tego projektu by o rozwija-
nie twdérczego myenia poprzez rozwi
zywanie probleméw z wykorzystaniem
ré nych réde informacji, rozwijanie
umiej tno ci komunikacyjnych, przedsta-
wiania dzieciom w sposoOb inspirgy
wiata wyobrani i naukowych pyta,
umo liwianie dzieciom tworzenia w a-
snych gier matematycznych, rozwijanie
umiej tno ci nauczycieli w wykorzysty-
waniu technik komputerowych i tworzenie
bogatego rod a materia 6w dla instytucji
bior cych udzia w projekcie (Crawley,
Gilleran, Gerhard, Joyce, 2008: 24).
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Konkluduj c, naley zada pytanie, czy
programeTwinningma znaczenie dla po-
prawiania edukacji gykowej w polskim
systemie owiatowym? Odpowied brzmi:
zdecydowanie tak, poniewgrogram ten
motywuje szkoy do sgni cia po nowo-
czesn metodyk oraz osadzenia procesu
dydaktycznego w szerszym europejskim
kontek cie. Oznacza to,e znaczna cz
polskich szk6 rozumie jy e nowoczesha
szko a, a szczegoOlnie nowoczesna nauka
j zykbw obcych nie mee ogranicza si

do tradycyjnych filarow  edukaciji.
Aby sprosta wyzwaniom wspoé czesnego
wiata, nie wystarczy zamkn  Si

w klasie lekcyjnej na 45 minut

i korzysta z podr cznika. Std te pro-
gram eTwinning podnosi wiadomo
szk6 w anie w tym wzgldzie i motywuje
do wyj cia poza te tradycyjne ogranicze-
nia.

Warto rownie doda, e na tle innych
krajow europejskich Polska plasuje si
w czo O6wce, co potwierdzone jest nie tylko
szybko rosncymi danymi statystycznymi,
ale réwnie wudziaem polskich szké
w europejskich konkursach akaTwin-
ning na najlepsze projekty, w ktorych
zajmuj one najwysze miejsca.

Nale y rownie zwroci uwag na fakt, e
polskie placowki realizuge program
eTwinningwpisuj si doskonale ze swo-
imi dzia aniami we wszystkie wspé czesne
europejskie trendy edukacyjne. Dotyczy to
nie tylko p aszczyznwtricte metodycznej,
ale rownie szeroko pojtej unijnej polityki

j zykowej. Co wicej, w niektérych przy-
padkach to w anie polskie projekty najle-
piej egzemplifikuj te trendy

i stanowi skarbnic przyk adow dobrej
praktyki.
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Rozwdj kompetencji na-
uczyciela wobec wyzwa

nowoczesnej szko'y.
Barbara Skierkowska
Konsultant

PODN w Garwolinie

Wspb czesne szkoy stajwobec wielu
wyzwa edukacyjnych zwizanych ze zja-
wiskami wynikaj cymi ze wzrostu zmien-
no ci wiata oraz intensywnai jego od-
dzia ywa .

Jaki ma by model szko y, model edukacji
przysz oci? Jakie ma by wychowanie?
Jakie kompetencje powinien posiadaa-
uczyciel pracujcy we wspo czesnej szko-
le? Jak przygotowadzieci i m odzie do
radzenia sobie z niepewrm , w jakiej
nieustannie yj ? Jak reformowa szko ,
jak wprowadza zmiany w ycie szkoy,
bior ¢ pod uwag ,,burzliwo ” otoczenia,

a wobec tego jego du zmienno

i nieprzewidywalno ? Na te i wiele jesz-
cze innych pyta probowali odpowiedzie
uczestnicy konferencji zorganizowanej 13
grudnia 2010r., przez @dek Rozwoju
Edukacji w Warszawie na temat ,,Rozwqj
kompetencji nauczyciela wobec wyzwa
nowoczesnej szkoy.” W konferencji wiii
udzia dyrektorzy aodkow doskonalenia
nauczycieli oraz dyrektorzy szké z caej
Polski. Modelowym przyk adem wykorzy-
stanym podczas konferencji by o szkolnic-
two w Finlandii. Jego za @nia to :

-od przesz cci do teraniejszoci

i przysz oci,

www.podngarwolin.pl
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- szkolnictwo jako wynalazek XIX wieku

musi  dostosowa  Si do ekonomii

i dotrzyma kroku rozwojowi,

- szkoy, nauczanie i umidpo ci dostoso-

wane do przemys owej ekonomii musza si

zmieni ,

- przysz o : nauczanie musi dostosowsi

i korzysta z nowych technologii

i bazowa na metodyce zgodnej z rozwojem.
Nauczyciel odgrywa kluczowrol

W rozwijaniu umiejtnoci  uczniéw.
W zwi zku z tym potrzebuje on:
- tych samych umiejnoci co ucze

( w nieco szerszym zakresie),

- musi zna nowe prdy w pedagogice

i nowe technologie ( w tym TIK) nauczania,
- musi si ci gle uczy: rozwéj profesjonalny

jest podstaw.

Nauczanie to skomplikowany zawaod.
Wymaga integracji i znajomoi wielu dzie-
dzin. Aby byo efektywne musi czy
przede wszystkim:

- znajomo my lenia i nauczania ucznia,
- znajomo przedmiotu,
- znajomo technologii (TIK).

Nauczyciele, aby dobrze wykonywa

méj zawod powinni:

- odczuwa potrzeb innej szkoy,

- rozmawia ze sob o przemianach,

- mie ch izapa do tworzenia,

- by aktywnymi projektantami, a nie tylko
pos usznymi wykonawcami.

Préby zmiany sposobow pracy na-
uczycieli poprzez zardzenia i instrukcj
pyn ce z zewntrz s skazane na niepowo-
dzenia. To sam nauczyciel musi chcigo-
szukiwa nowych drég.

Nale y wi ¢ stwarza takie sytuacje,
aby usuwa poczucie Iku przed nowym:

- pokazywa korzy ci p yn ce ze zmiany,

- tworzy atmosfer akceptacji dla ekspery-
mentéw,  poszukiwa i  zwi zanych

z nimi mo liwych poraekib déw,

- dawa mo liwo ikonieczno wyboru,

- promowa i wspiera nauczycieli aktyw-
nych, nowatoréw, pasjonatow.

Nie ma recepty na sukces. K szko a
funkcjonuje w specyficznych warunkach,
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a kady ucze jest niepowtarzalny. Znajo-
mo jego potrzeb i mdiwo ci jest nie-
zb dna dla projektowania indywidualnych
cie ek edukacyjnych na kdym etapie
kszta cenia. Taki cel stawia sobie Minister-
stwo Edukacji Narodowe;.

Teoria Inteligencji Wie-
lorakiej w procesie

uczenia.
Ma gorzata Sa asi ska
PODN w Garwolinie

Z obserwacji wynika, e kade dziecko
zdolne jest do nauki, ale kde uczy si ina-
czej. Zadaniem naszym, nauczycieli, jest
uczy tak, aby zosta y uwzgtinione predys-
pozycje i preferencje dzieci. Wiszo
ludzi reprezentuje rdne typy inteligencji.
Do tej pory najczciej moéwio Si

0 wzrokowcach, s uchowcach i czuciowcach.
Teoria Inteligencji Wielorakiej H. Gardnera
mo e by stosowana do ucznidw jak i do
doros ych. Méwi ona o tym,e ,inteligencja
to zdolno do rozwizywania probleméw
lub wytwarzania nowych produktéw”; prze-
jawia si w okrelonym  rodowisku

i kontek cie kulturowym. Sugeruje rownie
w jaki spos6b materia me by prezento-
wany, aby stworzy warunki efektywnego
uczenia si i nauczania. Dordéi musz
obudzi w dziecku jego naturalne w@wo-

ci, ktore s réd em kreatywnai, zdolno-

ci do zabawy i ywotno ci. Poprzez proste
wiczenia musz uaktywni geniusz w dzie-
ciach oraz stworzy odpowiedni atmosfer

w szkole i w domu, gdzie dzieci mogi
uczy wolne od krytycyzmu, powna

i naciskbw do osgania sukcesow.
Howard Gardner zdefiniowa dotychczas
osiem typow inteligenciji.
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Lp. TYP INTELIGENCJI CECHY DZIECKA DZIA ANIA NAUCZYCIELA
Nauczyciele powinni:
1. | J zykowa— umiejtno posu- | Jestzorganizowane, systematyczne: uczy poprzez mowienie; - czy

giwania si j zykiem, wzorami i
systemami.

Lubi s ucha, czyta, pisa. Uwiel-

bia wiersze, rymowanki, zabawy
s owne. Dobrze panta szczegd y.
Lubi méwi , mo e zmyla .

czytanie i pisanie z innymi dziedzi-

nami;

- opowiada historyjki, czyta opo-

wiadania i inne utwory;

-stosowa gry pami ciowe, krzy-
owki, szarady.

2. | Logiczno-matematyczna — | Lubi precyzyjnie si wypowiada, | - stymulowa rozwi zywanie pro-
umi owanie precyzji oraz mie- | lubi liczy i rozwi zywa zagadki.| blemoéw;
nia abstrakcyjnego i struktural]-Potrafi rozrénia wzory i zwi zki. | - pozwala, aby zadania by y wyko-|
zowanego. Moe by rozwijana| Lubi  eksperymentowa robi | nywane krok po kroku;
na wszystkich przedmiotach. wszystko krok po kroku. - gra w gry wymagajce oblicze
matematycznych;
Zach ca do dowiadcze praktycz-
nych.
3. | Wizualno-przestrzenna — my- | Ma bardzo rozwinit wyobrani | - uywa rysunkéw, fotografii
lenie obrazowe, umiejne ko-| przestrzenn Lubi rysowa, budo-| i obrazkow;
rzystanie z map, diagraméiwa z klockdw. Interesuje sima- | - stosowa mapy myli;
i tabel, umiejtno rysowania,| pami. Podczas suchania tekstpw ilustrowa poszczegélne etapy
czenia sztuki z innymi przed-lubi patrze na ilustracje.| czytanych historii;
miotami. W ksi kach podkrea, koloruje,| - od czasu do czasu zmienisposéb
uzupe nia rysunki. Jest kreatywne.| zajmowania przez uczniéw miejsc
w Kklasie.
4. | Kinestetyczna (motoryczna) —| Lubi spdza czas w ruchu, jest- umo liwia uczniom ruch podczas
dobre wyczucie czasu, uzdolniesprawne. Lubi sportowy wysiek.zaj ;
nia manualne, de znaczenie Ch tnie manipuluje np. zabawkami,- stwarza mo liwo odgrywania
zmysu dotyku, ruchliwo, | ci gle czego dotyka i poruszg scenek sytuacyjnych;
dobra organizacja przestrzenna. przedmiotami. Wierci si je li nie | - wykorzystywa ruch do nauki;
mo e dziaa. Lubi taczy, gra | - stosowa zabawy grupowe wyma-
w teatrzyku szkolnym. gaj ce przemieszczania S
w ré ne miejsca.
5. | Muzyczna — wra liwo emo-| Jest wraliwe na muzyk i rytm. | - uczy poprzez piosenki, koncerty
cjonalna, poczucie rytmupiew i | Lubi piewa i ta czy . Lubi, kiedy | aktywne i pasywne;
gra na instrumentach, zrozumiemuzyka towarzyszy mu w tle pod-- stosowa barokow muzyk do
nie z o ono ci muzyki. czas zabawy. atwiej uczy siwier- | relaksacji na zagiach;
szykéw, kiedy sobie jepiewa. - stosowa muzyk Mozarta do
uaktywniania mézgu podczas ucze
nia, np. gramatyki.
6. | Interpersonalna(spo eczna)- atwo nawi zuje kontakty z dziemi | - preferowa prac w grupach;
atwy kontakt z innymi ludmi, | i doros ymi. Czsto przewodzi grui - dyskutowa na forum klasy lub
umiej tno ci mediacyjne, dobra pie. Ma wielu przyjacié . Lubi ba; grupy na réne tematy;
komunikatywno . wi si w grupie. - czyta poezj z r6 nych punktéw
widzenia;
- stosowa wiczenia, ktére wyma
gaj spojrzenia  na  problemy
z perspektywy innych oséb.
7. | Intrapersonalna(intuicyjna)- Lubi bawi si samo. Ma niewiely - stwarza warunki do samodzielngj
automotywacja, zdolno wej- | przyjaci6. Potrafi trafnie nazwa pracy;
rzenia w siebie, wysoki poziomswoje emocje i jest ichwiadome.| - dyskutowa o ich dowiadczeniach
wiedzy o sobie samym, silneSamo wyznacza sobie poziom wyi zwi zkach z innymi uczniami;
poczucie wartcci. konania zadania. Pragnie odnéa | - literatura powinna by interpreto-
si od innych. wana w zwizku z ich obecnym
yciem
8. | Przyrodnicza (naukowa)-umie- | Lubi  wszystko, co zwizane| - stwarza warunki do prowadzenia
j tho pracy i ycia zgodnie z z przyrod, ro linami, zwierztami, | hodowli klasowych;
natur . podr6 ami. Interesuje sizjawiska- | - prowadzi do wiadczenia
mi przyrodniczymi. Lubi uczy si | iobserwacje w terenie;
na powietrzu. Jest zapalonym ho- dyskutowa na temat odbytych lub
dowc planowanych wycieczek i podnp.
20
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Ka dy cz owiek posiada wszystkie te inte-
ligencje rozwinite w ro nym stopniu.
Duy wpyw na ich rozwdj ma szko a
i rodowisko rodzinne. Te najlepiej rozwi-
ni te ujawniaj si ju w 3 roku ycia. Je-
eli b dziemy organizowa rodowisko
dziecku zgodnie ze swoimi preferencjami,
nie b dzie ono mia o okazji deviadcza
pewnych rodzajow aktywnoi. Spowolni
to rozwoj danej inteligencji. Zadaniem
szko y jest zatem zorganizowani@dowi-
ska w taki sposéb, aby mog y sijawnia

i rozwija wszystkie rodzaje inteligencji

Przyczyny stresu w
opinia nauczycielki
Maria Gudro-Puischel

Konsultant
PODN w Garwolinie

Przez wiele lat przygta am si zachowa-
niom ucznidw na rtnych etapach kszta -
cenia i zastanawia am sijakie s przy-
czyny tzw. zachowa  trudnych
w szkole ju u najm odszych dzieci. Kiedy
wi ¢ zosta am zaproszona do wspo pracy
przez rodzicow zrzeszonych w grupie
,,Ratujmy maluchy”, prowadzych spér z
MEN w sprawie wys ania szeiolatkow
do pierwszej klasy, zacam g biej anali-
zowa powody dla ktorych nie nalg skra-
ca dzieci stwa naszych dzieci. Skupi am
si na stresie szkolnym i rodzej si

w rdd uczniéw agresiji, co nie jest rzadkim
zjawiskiem w polskich szko ach.

Moja opinia dotyczy przyczyn stresu dzie-
ci i modziey przede wszystkim w wa-
runkach przedszkolnych i szkolnych:
Przedszkole i klasy I-111

» Brak zaspokajania oczekiwa potrzeb
dzieci cych czy te rozbieno mi dzy
mo liwo ciami, aspiracjami a rzeczywisto-
ci powoduje okrdone zachowania
obronne - bierno, apati, upér, agresj

* Brak indywidualizacji nauczania i na-
uczania wielopoziomowego w zale ci
od rozwoju i dowiadcze ucznidw.
Uczniowie reprezentuj ré6 ny poziom
mo liwo ci pracy indywidualnej, rdy
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dziecka. Moemy je rozwija poprzez ro-

ne zabawy i wiczenia. Wiele pakietow
edukacyjnych zawiera jukonkretne pro-
pozycje zaj rozwijaj cych poszczegdlne
inteligencje.

Wa ne jest, aby nauczyciel rozpozna typ
inteligencji kadego dziecka i kszta towa
jego osobowo .

.,Kwestionariusz wielorakiej inteligencji”
Mo e stanowi pomoc w pracy nauczycie-
la.

roéd ucznidw i sposoby zapobiegania -

stopie koncentracji uwagi, réy zakres
s ownictwa i rozwoju jzykowego, nato-
miast nauczyciele bardzo &0 stosuj
prac réwn dla wszystkich, stwarzajwa-
runki dla aktywnego uczestnictwa uczniow
radz cych sobie w nauce. Pozostali
uczniowie z zaniedbaniem rozwojowym
i innym poziomem wiedzy nie mamo -
liwo ci  aktywnego wczenia  si

w nurt pracy szkolnej. Z tego wzglu po-
wstaj opo6 nienia w nauce, opér przed
chodzeniem do szkoy, choroby, stres,
agresja.

* Niewykorzystanie metod czynnoo-
wych, problemowych w pracy nauczyciela
Z uczniem; nauczyciele z Wu przed
sprawdzianami wicz z dziemi pisanie,
liczenie, nie daj mo liwo ci uczenia my-
lenia przez samodzielne rozwywanie
problemow.

* Negatywne skutki uczenia spami cio-
wego:

- podawanie gotowej informacji

- wymuszanie zapamtywania rénych
faktow

- danie  wykonywania polece

i rozkazébw w sytuacji, gdy dziecko
w wieku przedszkolnym i wczesnoszkol-
nym nie potrafi w czy w zestaw swoich
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do wiadcze materiau informacyjnego
podanego mu w postaci gotowej, werbal-
nej.

* Ma e zastosowanie gier i zabaw, ca o-
ciowego rozwoju dziecka, holizmu, co nie
sprzyja rozwijaniu zdolnai tworczych

i ekspresyjnych dzieci oraz emocjonalnej
strony ich osobowai.

* Podczas zaj ma o lub brak ruchu spon-
tanicznego i zorganizowanego, nauczyciele
z | ku o wyniki sprawdzianéw wiedzy ju
od pierwszej klasy a nawet od ,,zerowki”
realizuj program, twierdz , e nie ma
czasu na zagia ruchowe.

* Brak uczenia empatii i komunikowania
si . Ma e dzieci mowi spontanicznie, chc
komunikowa si z nauczycielem, ale s
karcone, bowiem nie ma czasu na mowie-
nie, z | ku przed krytyk w starszych kla-
sach przestajmowi .

* Nie zawsze sdobrze przygotowane sy-
tuacje dydaktyczne; dzieci siedav aw-
kach 2,3 godziny, brak ruchu, trudne zada-
nia, trudny jzyk nauczyciela

* Nadprodukcja wicze przygotowanych
przez Wydawnictwa, niesprawdzonych
przez MEN powoduje stres dzieci, nauczy-
cieli i rodzicow.

» Brak stabilnoci w pracy nauczyciela
powoduje jego stres, ktory przenosi ha
uczniow. Nauczyciel, ktéry bez przekona-
nia przyjmuje nowe sytuacje, nie akceptu-
] cich, jest zestresowany i wzbudza agre-
Sj w uczniach.

Nauczyciel, ktory nie jest traktowany
podmiotowo, nie bdzie ucznidw traktowa
podmiotowo.

* Prze adowane programy, plany naucza-
nia, du o godzin dla ucznia wywo ujeki,
stres i agresj

* Brak lub nadmiar pomocy naukowych,
dekoracji, rozpraszagych uwag uczniow

» Sprawdziany od | klasy

* Liczne klasy- 30 os6b w klasie ,,0”

* ,,Gone”iciasne korytarze, ha as.

* Na jednym korytarzu ma e dzieci i 16-
latki

» Brak wietlic odpowiednio wyposa-
nych i dostosowanych do potrzeb ma ych
dzieci.
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* Brak funduszy na zatrudnienie logope-
dow, psychologow

» Brak pienidzy na doskonalenie nauczy-
cieli.

* Niezweryfikowane programy nauczania
prowadz do wtornego analfabetyzmu,
ucze przez 3 lata uczy siuzupe nia luki
literami, wyrazami, znakiem interpunkcyj-
nym w kartach pracy.

Klasy IV-VI, gimnazjum, szkoy ponad-
gimnazjalne.

* Ogromny szok emocjonalny, spo eczny
i poznawczy w klasie IV

Wynika on z tego, e do uczniow na lekcje
przychodzi kilku specjalistow
,uniwersyteckich”, kady widzi swoj za-
kres wiedzy, nie uwzgtinia moliwo ci
percepcyjnych i emocjonalnych dzieci.
Ka dy specjalista mowi do dzieci innym
] zykiem, czsto niezrozumia ym dla 10-
11-latka. Co 45 minut inna wiedza i inny
] zyk, cz ste sprawdziany, regres w czyta-
niu i w innych umiejtno ciach dzieci.

» Brak przygotowania do oceniania umie-
] tno ci i wiedzy ucznia prowadzi do stre-
séw u uczniéw i wyzwala agresjNauczy-
ciel czsto ocenia to, czego uczenie
umie, a nie to, czego sucze nauczy .

* Nieprzemylane prace domowe,
a jest ich duo, powoduj stres szkolny

i wyzwalaj agresj. Uczniowie nie s

w stanie odrobi pracy domowej, przycho-
dz do szkoy nieprzygotowani, za co
otrzymuj oceny niedostateczne, prye
waj stres, unikaj lekcji, szkoy, chodz
na wagary, stajsi agresywni.

» Coraz cz ciej dzieci méwi: nienawidz
szko y, ale czy ktos yszy ich g os.

Witedy us yszy, gdy dziecko zaczyna ucie-
ka w chorob, podejmuje préby samobdj-
cze.

o Skrocenie dystansu nwizy uczniem

i nauczycielem powoduje emocjonalny
chaos w dziecku.

» W mediach preferowane $atalne wzor-
ce zachowa, dla ktorych nie ma alterna-

tywy.
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Rozpowszechnia spropaganda z a.

* Rodzice nie daj emocjonalnego wspar-
cia. Nie potrafi nagradza ani kara.
Przenosz wzory ze wiata doros ych
w wiat dzieci. Niewiadomy rodzic nie
b dzie przeciwwag,,podworka”.

* Nauczyciele nie w peni znajprawo

o wiatowe, dotyczce wymaga, jakie po-
winni spe nia, to powoduje, e ich praca
jest czsto chaotyczna. A chaos powoduje
dezorientacj, stres i agresj

* Du y stres wrdd uczniow i nauczycieli,
rodzicbw wywo uje poréwnywanie wyni-
kéw sprawdzianéw i egzaminow, rankingi
w gminach, w powiatach, w miastach. Na-
uczyciele boj si utraty pracy, rodzice
boj si 0 mieszenia, uczniowie uczsi
pod presj, ktéra przeradza sw agres;.

Co zmieni ? Jak przeciwdzia a agres;ji?

» Zapewni stabilizacj i spokoj nauczycie-
lom; ci ge zmiany powoduj opor, wy-
zwalaj agresj w rod nauczycieli, dyrek-
torow, nadzoru pedagogicznego. Nikt nie
przeprowadzi bada co si nie udao
w poprzedniej reformie, a juagresywnie
wprowadza si kolejn reform .

* Nauczyciel musi siczu wychowawc.
Znale czas na rozmow z dzieckiem,
rozpozna jego moliwo ci i potrzeby.
Obecna sytuacja, kiedy nauczyciel pracuje
w kilku szko ach, prowadzi do tegog nie
ma on czasu ha rzeczowspokojn roz-
mow z uczniem i jego rodzicami.

* Nale y zmniejszy liczebno klas.

» Zweryfikowa system oceniania; ocena
ma by przyjazna uczniowi, a nie stai

kar za z e zachowanie.

 Uwaam, e trzeba zlikwidowa

w szkole podstawowej sprawdzian, ktory
spowodowa naspuj ce z o.

- dzieci nie ucz si, a przygotowuj do
sprawdzianu

- szko y ogarna testomania; nauczyciele
daj dzieciom do rozwizania mndstwo
sprawdzianow na gyku polskim, matema-
tyce, historii, przyrodzie, geografii, plasty-
ce itp. Dzieci nie wytrzymujtej sytuaciji.
W dawnym systemie do egzaminu przygo-

www.podngarwolin.pl

towywali polonista i matematyk. Obecnie
5- 6 nauczycieli. Kady nauczyciel widzi
tylko swoj przedmiot, nie konsultuje
Z innymi tego, co sprawdzavspadlnie, co
jest w programie wane, a Co mniej nie-
wa ne; nie wszystkie trei i dzia ania
uczniow na lekcji podlegajsprawdzaniu.
* Naley wi kszy nacisk pooy na
sprawdzanie umiefno ci i kompetencji
ucznidw. W dalszym cgu sprawdza si
wiedz wucznia, a nie umiejno ci. Stan-
dard ,,wykorzystanie wiedzy w praktyce ,,
wskazuje na to,e dzieci ucz si wiedzy
na pami i nie potrafi wykorzysta jej
w nowych sytuacjach.
 Egzamin w gimnazjum zdajwszyscy
uczniowie. Ta sytuacja doprowadza do
demoralizacji dzieci i m odzig. Ucze
bowiem otrzymuje z testu 5-10 punktéw
i egzamin ma zaliczony. Ma o tego, dostaje
si do liceum i technikum, bo takie jest
yczenie rodzicow. Nalg/ zmieni formu-
egzaminu. Obecna jest demoraling
i stresogenna.
» Trzeba zweryfikowa programy naucza-
nia. W tym celu naley powoa przez
MEN Instytut Programow Szkolnych, kto-
ry zweryfikuje nie tylko programy,
ale i ich opraw metodyczn. Od 2010r.
programy nie s zatwierdzane przez MEN,
CO W znacznym stopniu pogarsza sytuacj
bo nauczyciele, obcieni prac, nie s
w stanie napisadobrego programu.
» Nale y wzmocni wspo prac nauczycieli
i rodzicow
» Trzeba pooy duy nacisk na metody-
k nauczania na uczelniach. Stworzyo-
skonay system praktyk nauczycielskich,
szk6 wicze . Dawniej m ody nauczyciel
podejmowa na posiedzeniu rady kwestie
merytoryczne dotycze jego przedmiotu.
Natomiast obecnie kdy m ody nauczy-
ciel pyta, jak sobie poradziz uczniem
trudnym. Dla niego kaly ucze jest trud-
ny. Wynika to z braku metodycznego
przygotowania nauczyciela do pracy z ze-
spo em ucznidow. Ma on k opoty ze zorga-
nizowaniem lekcji i zapanowaniem nad
zespo em uczniow, bo nikt go tego nie
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nauczy . Lekcje pamia ze szkoy, kiedy
sam by uczniem.

* Nale y stworzy w Polsce studia dla na-
uczycieli, ktérzy bd uczyli si warsztatu
pracy i wiedzy, a nie tylko wiedzy.

» Zachodzi konieczno wznowienia pracy
metodyka, doradcy metodycznegarzy
warsztacie pracy nauczyciela

* Wzmocni te trzeba nadzér pedagogicz-
ny w szkole. Obecnie dyrektorzy rzadko
ogl daj lekcje modych nauczyciel,
a opiekunowie stal nie spe niaj wa nej
funkcji instruktaowej dotyczcej organi-
zacji lekcji, poniewa nie maj na to czasu.

* Naley ,,odkurzy , sowo ,etyka”

i przywroci mu pierwotne znaczenie
w ka dej dziedzinie ycia.

Opinia by a przedstawiona w Belwederze
w 2009r. podczas spotkania rodzicow, na-
uczycieli, pracownikow MEN
Z nieyj cym ju Lechem Kaczyskim, Pre-
zydentem RP

METODA PROJEKTOW
zestawienie bibliograficzne

w wyborze
Ma gorzata Betka
Biblioteka Pedagogiczna w Garwolinie

Metod projektbw — nazywamy
jedn z metod nauczania polegajna sa-
modzielnym realizowaniu przez ucznidéw
zadania przygotowanego przez nauczyciela
na podstawie wczeaiej ustalonych za o-
e. Metoda ta uczy korzystania
z r6 nych rode informacji i k adzie na-
cisk na samodzielno pracy ucznidw.
Za tworc tej metody uznaje siW. H.
Kilpatricka, ktérego pogldy rozwijali A.
Stevenson i A. Mc Murry. Wywodzi si
ona ze Stanéw Zjednoczonych, gdzie sto-
sowano j ju na pocztku XX wieku. We-

d ug Stevensona sieczne dla projektu s
rozumowanie, pospowanie, naturalne
pod o e, pierwszestwo zagadnienia. Re-
alizacja polega na rozwdaniu zagadnienia
problemowego w procesie konstruktywne-
go mylenia. Wynikiem powinno by sa-

modzielne zdobywanie wiedzy i umigj
no ci poprzez dostrzeganie i efektywne
formu owanie  wnioskdw  dotyczych
konkretnych zada
Metoda projektu staa si popularna
w wielu krajach Europy: Niemczech, Da-
nii, Zwi zku Radzieckim, Wielkiej Bryta-
nii, a tak e w Polsce, gdzie tmetod za-
cz to stosowa ju przed | wojn wiato-
w . Pierwszymi realizatorami byli m.in.
M. Siudak i P. Szczypski.
W metodzie projektow bardzo wae s
dwa czynniki: przygotowanie materia u
nauczania oraz praca z uczniami. Projekt
jest przedsiwzi ciem, ktore trwa d uszy
czas: od jednego do kilku tygodni, a nawet
miesi cy.

Projekty dydaktyczne dzielsi na
dwa rodzaje:

-projekt badawczy (magy na celu

rozwaoj wiedzy i umiejtno ci)

-projekt dzia ania lokalnego (akcja

w rodowisku lokalnym).

Mo na je te podzieli na kilka
grup wed ug naspuj cych kryteriow:

-charakter dzia ania (poznawcze

lub praktyczne)

-teren dzia ania,

-liczba uczestnikow (indywidualne,

grupowe)

-program nauki

z danego przedmiotu,

-czas realizacji

Wspo czenie  przyjmuje  Si,

e metoda projektu to taka forma naucza-
nia i uczenia si, w Kktorej uczniowie
uczestnicz w wyborze tematéw, podejmu-
j decyzj co do wykonania trudniejszych
zada, okrelaj cele
i metody pracy, opracowujwyniki, pre-
zentuj i oceniaj wykonan prac i w asne
osi gni cia. Jest zaliczana zwykle do me-
tod praktycznych, rzadziej do metod akty-
wizuj cych (nale cych do grupy proble-
mowych).

szkolnej

Etapy realizacji projektu:
1. Etap wstpny (planowanie i zaini-
cjowanie projektu)
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2. Etap waciwy (wybor tematdw,
okre lenie celéw, organizacja dzia-

a , realizacja projektu, prezenta-

cja i ocena projektu)

Wan rol w metodzie projektow
spe niainstrukcja dla ucznia, ktéra po-
winna by jasna i czytelna dla kdego
z uczniéw. Instrukcj przygotowuje na-
uczyciel. Powinna ona zawierégemat pro-
jektu, jego cele, zadania dla konkretnego
ucznia lub grupy uczniéw, wskazdéwki,

rod a informacji, termin, sposéb i czas
prezentacji, terminy konsultacji, kryteria
oceny pracy. Kryteria oceny pracy powin-
ny dotyczy zarbwno prezentacji, jak
i poszczegllnych etapébw pracy. Forma
prezentacji projektow me by zadana
przez nauczyciela.

Przed ustaleniem tematnale y
wzi  pod uwag nast puj ce kwestie:
Czy dane zagadnienie wzbudzi zaintere-
sowanie ucznidw?Czy uczniowie mog
mie dost p do rode informacji na dany
temat? Czy materia, do ktorego dotr
uczniowie, da immo liwo samodzielnej
pracy?

W zreformowanym systemie wia-
ty programy oparte o metodorojektu s

bardzo atrakcyjne i clinie wykorzystywa-
ne szczegOlnie w szkolnictwie zawodo-
wym i kszta ceniu obywatelskim, w kszta -
ceniu studentéw pedagogiki, oraz pody-
plomowym kszta ceniu dyrektorow szko .

Zalety metody projektu:

W pracy samodzielnej uczniowie
ucz si odpowiedzialnoci, podejmowania
decyzji, dokonywania samooceny. Nato-
miast w pracy grupowej rozwijaumiej t-
no ci podejmowania decyzji w grupie,
rozwi zywania konfliktéw, wyraania w a-
snych opinii, s uchania innych osob, po-
szukiwania kompromisoéw, dyskutowania,
dokonywania oceny pracy swojej i innych.
W dzia aniach lokalnych uczniowie naby-
waj umiej tno ci uk adania harmonogra-
mow, planowania i obliczania buetu,
poszukiwania sojusznikow wspieraych
przedsiwzi cia, przewidywania i poko-
nywania trudnoci. Przy realizacji zagad-
nienia metod projektow osiga si wi cej
ni tradycyjnym wyk adem. Taka metoda,
w ktorej ucze uczy ucznia daje najwk-
sze efekty w pojmowaniu i przyswajaniu
wiedzy.

Metoda projektow na poszczegodlnych etapach ksztaca

Wychowanie przedszkolne

Artyku y z czasopism

1. Metoda projektéw w przedszkolu / Ma gorzata $ieewska. - Bibliogr. // Wychowa-
nie w Przedszkolu. - 2007, nr 1, s. 14-19

Metoda projektéw pozwalaga dzieciom na samodzielne inicjowanie, plano-
wanie, wykonywanie i ocemealizacji podj tych zada edukacyjnych. Rola
nauczyciela to funkcja wspomaged, kieruj ca i organizujca.
Trzy etapy realizacji metody projektow.

2. Moje miasto - moje sprawy / lwona Zachcia jfcie Szko y. - 2007, nr 6, s. 37-40
Metoda projektow, ktérwykorzystano do programu o tematyce regionalnej pt.
Moje miasto- moje sprawy. Przedstawienie scenasiusy dla dzieci przed-
szkolnych zwizanego z poznawaniem w asnej miejscawgej historii, walo-
réw oraz perspektyw rozwoju. Tematy zajW mojej miejscowai, Wyciecz-

ka po naszej miejscowa.

www.podngarwolin.pl
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3. Pory roku / Mariola Xer // Wychowanie w Przedszkolu. - 2006, nr 6,943

Metoda projektow - jedna z najbardziej efektywnfgein pracy z dziemi sze-
cioletnimi. Przebieg i organizacja projektu.
Poznajemy strusie (metogrojektow) / Monika Wawer // Wychowanie w Przedszko
lu. - 2005, nr 5, s. 29[285]-34[290]
Cykl zaj przeprowadzony metogrojektu.

5. Sanki, saneczki... / Hannagowska // Wychowanie w Przedszkolu. - 2006, nr. 1, s

25(25)- 28(28)
Zaj cia prowadzone metodrojektu, wymagajce wczeniejszego zaplanowa-
nia i dobregoprzygotowania.
6. Zabawy w sklep (metodprojektow) / Alicja D browska, Halina Materna // Wycho-
wanie w Przedszkolu. - 2005, nr 5, s. 35[291]-39]29
Realizacja projektu. Etap | - rozmowa w sklepieEt - aktywno badaw-
cza. Etap Il -podsumowanie zdobytej wiedzy.
7. Zrobmy to wspdlnie, czyli aktywne metody pracy / Boa Dittfeld. - Bibliogr. //
Wychowanie w Przedszkolu. - 2008, nr 8, s. 42-44
Przyk ady technik aktywizugych w przedszkolu: collage - czyli graficzne uj
cie tematu, burza mézgow, prawda-fa sz (tak lul, piertfolio (gromadzimy
materia ), drama. Techniki wspieraje dzia ania wychowawcze dzieci star-
szych: pro-contra (za lub przeciw), drzewo decyzygnaffiti, akwarium (przy-
s uchujemy sirozmowie innych), projektowanie, czyli planowanie.

Materia 'y z Internetu
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8. Mali badacze — metoda projektow w pracy z najm gadszizie mi / Wioletta o .
[online].
[dost p: 1 lipca 2010]. Dospny w World Wide Web:
http://www.spgorzyn.lubsko.pl/malibadacze.htm
Uzasadnienie stosowania metody projektow w pradziemi przedszkolnymi
i przedstawienie etapow realizacji projektu.
9. Metoda projektéw w pracy z ma ymi dziwi / El bieta Brzozowska.[online].
[dost p: 1lipca 2010]. Dospny w World Wide Web:
http://www.cen.bialystok.pl/aspekty/1_29 2006/arkd
Przedstawienie projektu Zegary.
10. Metoda projektow w przedszkolu Mjonline].
[dost p: 1lipca 2010]. Dospny w World Wide Web:
http://wiadomosci.pniewy.org/index2.php?option=caontent&do_pdf=1&id=613
Dlaczego metoda projektu w przedszkolu
11. Metoda projektu edukacyjnego w pracy z dzieckiemegszkolnym / oprac. Beata
Migacz.[online].
[dost p: lipca 2010]. Dospny w World Wide
Web:http://goczalkowicezdroj.pl/index.php?optionataontent&task=view&id=17
6&Itemid=122
Omowienie dwach projektéw edukacyjnych |: ,Oknanziie ,, Moja miej-
scowo -Gocza kowice-Zdroj".
12.Metoda projektu w pracy z dziei przedszkolnymi / Lucyna Grédecka.[online].
[dost p: 1lipca 2010]. Dospny w World Wide Web:
http://szkolnictwo.pl/index.php?id=PU7235
Projekt edukacyjny -wi to Polskiej Niezapominajki czyli nauka prgeania,
odkrywania i poznawania przyrody. Cele, wnioskensgiusz zaj .
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13.,Myte wi tujemy!” wiatowe wi to Pluszowego Misia / Ebieta O dzitowska,
Joanna B. Hyy.[online].
[dost p: 10 czerwca 2010]. Doginy w World Wide Web:
http://www.wasilkow.pl/przedszkole/aktualnosci.html
Projekt maj cy przede wszystkim na celu rozwijanie zaintereas@nesi Kk ,
jako réd em wiedzy.
14.Projekt Edukacyjny ,Spotkanie przy choince” / oprAana Hausmann.[online].
[dost p: 10 czerwca 2010]. Doginy w World Wide Web:
http://kotowiecko_sp.w.interia.pl/proj_choinka.pdf
15. Projekt ,Przedstawienie teatralne”- korzywynikaj ce z przeprowadzenia ,Metody
projektu” w przedszkolu / Agnieszka $te .[online].
[dost p: 10 czerwca 2010]. Doginy w World Wide Web:
http://www.przedszkola.edu.pl/_publikacje08/Przadsénie_teatralne.doc
Przeprowadzenie projektu ,Przedstawienie teatralmetelu wyposania
dziecka w wiedzo teatrze, nabycie umi&no ci czystej, poprawnej wymowy,
w a ciwej modulacji i siy g osu, pomocy dzieciom wenaznianiu pozytyw-
nego obrazu samego siebie, wspo pracy w grupi@owiedzialnoci za efekt
ko cowy oraz w celu uwréiwienia dzieci na sztuk
16. Zastosowanie metody projektu w kszta towaniu p@rzyrodniczych / Boena
Niechwiej.[online].
[dost p: 10 czerwca 2010]. Dogpny w World Wide Web:
http://szkolnictwo.pl/index.php?id=PU1088

Szko a podstawowa

Artyku y z czasopism
17.Wielki du ski czarownik : program edukacyjny metqalojektu dla szko y podsta-
wowej / A a Bojarczyk, Joanna Barbara S owickaaeXalewska // Wszystko dla
Szkoy. - 2005, nr 11, s. 10-11

Materia y z Internetu
18.Projekt na szko pracujc metod projektu / Danuta Sterna.[online].
[dost p: 10 czerwca 2010]. Doginy w World Wide Web:
http://edunews.pl/index2.php?option=com_ content&utti=1&id=373
Artyku o pracy w polskiej szkole.

Klasy I-111

Artyku y z czasopism
19.Bezpieczne i weso e zabawy w szkole - metoda ptojeEdyta Cudzik, Jolanta Wy-
socka. - Bibliogr. // Nauczanie Potkowe : kszta cenie zintegrowane. - R. 32 (54),
nr 1 (2008/2009), s. 74-87
Préba zastosowania metody projektu w nauczaniggintvanym.
20.Jak mona wykorzysta metod projektéw do realizacji trei spo eczno-
przyrodniczych w klasach I-111 / Beata Korus // Maanie Poczkowe : kszta cenie
zintegrowane. - R. 29 (51), nr 4 (2005/2006), s537
Temat projektu: Zwierza domowe. Przyk adowy scenariusz.
21.Kalendarz jednego drzewa / Agnieszka Depta, Kater2yachtlicht, Lucyna Bzow-
ska // ycie Szkoy. - 2005, nr 9, s. 19-28
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Zbieranie informacji o wybranym drzewie.
22.Metoda projektu w nauczaniu zintegrowanym / Lucyzaa ska-Skrzypczak //y-
cie Szkoy. - 2006, nr 3, s. 24-27
Metoda cz ca dzia alno umys ow z dzia aniami praktycznymi. Etapy pra-
cy metod projektu.
23.Ratujmy kasztanowce : metoda projektu / Barbarac¥dieek // ycie Szkoy. - 2006,
nr5, s. 36-39
Etapy realizacji projektu. Edukacja wczesnoszkolna
24.Rozwijanie kompetencji samokszta ceniowych metoebjektéw w edukacji wcze-
snoszkolnej / Gabriela Kryk // Dyrektor Szko y.G05, nr 7, s. 32-35

Materia y z Internetu
25. Metoda projektu — przyk adowe scenariusze zdp klasy Il / Anna Bartyzel. [onli-
nej.
[dost p: 10 czerwca 2010]. Doginy w World Wide Web:
http://www.wodn.piotrkow.pl/net/pub20.doc
Temat: ,,Co z niczego”. Réne sposoby wykorzystania surowcow wtérnych.
Temat: Dawne stolice Polski — album. Opis metoaygitu. Szko a podsta-
wowa.
26.Metoda projektu w kszta ceniu zintegrowanym / ARnayborska.[online].
[dost p: 10 czerwca 2010]. Doginy w World Wide Web:
http://www.szkolnictwo.pl/index.php/index.php?id=P&68
Poj cie metody projektu, za enia i cele metody projektéw w nauczaniu zinte-
growanym. Propozycje rozwia metodycznych
27.Metoda projektu w nauczaniu matematyki i przedmiopdzyrodniczych : zbiér sce-
nariuszy zaj /red. Aleksandra Jasku a, Gabriela Ciszak.[online]
[dost p: 10 czerwca 2010]. Doginy w World Wide Web:
http://www.odn.poznan.pl/doradcy/warsztat/plikikatal.doc
Cechy projektu, rodzaje projektu etapy pracy metmajektu -przyk ady sce-
nariuszy projektow edukacyjnych
28.Metoda projektu w nauczaniu zintegrowanym. [online]
[dost p:10 czerwca 2010]. Doginy w World Wide Web:
http://sp2siewierz.netserwer.pl/publikacje/metpkajedoc
Zalety i etapy pracy metogrojektu z dziemi, krétka historia.
29.Nauczanie zintegrowane z udzia em technologii micyjnej / Aneta Marciszewska.
[online].
[dost p: 10 czerwca 2010]. Doginy w World Wide Web:
http://www.wsipnet.pl/dane/pliki/kluby/8//naucz_pmegrowane_AM.pdf
Organizacja zaj , uwagi metodyczne.
30.Nauczanie zintegrowane z udzia em technologii imfacyjnej / Aneta Marciszewska.
[online].[dost p: 10 czerwca 2010]. Doginy w World Wide Web:
http://www.wsipnet.pl/dane/pliki/kluby/8//naucz_pmegrowane_AM.pdf
Organizacja zaj , uwagi metodyczne.
31.Poznajemy kraje Unii Europejskiej: metoda projektidszta ceniu zintegrowanym /
Mariola Witkowska. [online].
[dost p: 10 czerwca 2010]. Doginy w World Wide
Web:http://www.sukurs.edu.pl/wds/archiwum/2004/@kipajemy.php
Cele, schemat projektu.
32.Scenariusz zaj dla kl. Il metod projektu : bogactwo, pkno i tradycje gér — pod-
sumowanie /lwona Sazon. [online].
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[dost p: 10 czerwca 2010]. Doginy w World Wide Web:
http://www.edukacja.edux.pl/p-176-scenariusz-zajkeekl-ii-metoda-projektu.php
Opisano cele projektu orazodki do realizacji tematu.
33.,Troch nauki” — cykl artyku éw z pogranicza wiedzy i obsacji / Julita Berent.
[online].[dost p: 10 czerwca 2010]. Doginy w World Wide Web:
http://www.hajnowka.com.pl/main.php?str=134
Hajnéwka-Niezaleny Portal Internetowy. Instrukcja projektu i etapy
34.Uczenie metodprojektéw / Alina Szatkowska. [online].
[dost p: 10 czerwca 2010]. Doginy w World Wide Web:
http://www.szkolnictwo.pl/index.php?id=PU4274
Kroétkie omoéwienie planowanie czyngouczniow etapy zaj, scenariusze
lekciji.

Ksi ki

35. Mali badacze : metoda projektu w edukacji elemewar Judy Harris Helm, Lilian
G. Katz; t . Ewa Pulkowska. Warszawa : Wydawnic@@DN : Polska Fundacja
Dzieci i M odziey, 2003 Projekt , W6z straacki”, s. 105-117GW 39780

Klasy IV-VI

Artyku y z czasopism
36.Czytanie wiata w poezji Jana Twardowskiego / lwona Morawgklazyk Polski w
Szkole 4-6. - 2006/2007, nr 1, s. 52-68
Projekty metodyczne dotyez pracy na jzyku polskim z poezks. Jana
Twardowskiego.
37.Czego nauczy a nas lektura "Tajemniczy ogrod" /navEwiatkowska- ak.// J zyk
Polski w Szkole 4-6. - 2006/2007, nr 2, s. 81-100
Konspekty lekcji gyka polskiego przeprowadzonych metpbjektu, doty-
cz cych lektury.
38.Metoda projektow w pracy nauczyciela szko y podstaej / Barbara Przyby o.// J
zyki Obce w Szkole. - 2005, nr 2, s. 68-73
Scenariusz lekcji gyka angielskiego podsumowey prac nad projektem wy-
konania przez klasy pie pomocy dydaktycznych dla uczniéw m odszych klas.
39. Metody nauczania s uce wizualizacji w kszta ceniu literatury / Anetadsr ska.//
J zyk Polski w Szkole 4-6. - 2007/2008, nr 4, s. ¥4-9

Materiay z Internetu
40. Moje do wiadczenia z realizacji zaj wiat mitdbw metod projektu / Irena Sienkie-
wicz-Szyperska. [online].
[dost p: 10 czerwca 2010]. Doginy w World Wide Web:
http://scholaris.pl/cms/index.php/news/show_artPRISAIXK2N6005H3DISDD04
1L&cat_id=254
Projekt przeprowadzony w klasie {#j — etapy pracy, mocne i s abe strony
projektu.
41. wi to Szko y przygotowane metogrojektu / Justyna Belicka. [online].
[dost p: 10 czerwca 2010]. Doginy w World Wide Web:
http://www.szkolnictwo.pl/index.php?id=PU6614
Projekt dla klas IV-VI.
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Ksi ki
42.Edukacja historyczna w szkole : teoria i praktyleava Chor y, Danuta Koniecz-
ka- liwi ska, Stanis aw Roszak. - Warszawa : Wydawnictwokisere PWN, 2008.

Polski w obrazach, literaturze i muzyce. Klasa kbsg podstawowej, s. 152-155
GW 46466

Gimnazjum

Artyku y z czasopism

43.Klasycystyczny Kalisz : projekt dydaktyczny lekpjastyki dla klasy 1 gimnazjum /
Kamila Wo niak.// Wszystko dla Szko y. - 2006, nr 1, s. 9-11

44.0Okoliczno ciowe lekcje jzyka polskiego : projekt metodyczny dla klas gimakz
nych / lwona Morawska.// 2yk Polski w Gimnazjum. - 2005/2006, nr 4, s. 12-24

Konspekt lekcji jzyka polskiego pavi cony Janowi Paw owi II.

45. Projekty edukacyjne w Polsce i Wielkiej Brytaniauczanie geografii metogbro-
jektéw : propozycja lekcji w gimnazjum / Aleksandtaparucha.// Geografia w
Szkole. - 2006, nr 6, s. 17-23

Realizacja projektow edukacyjnych z geografii,kaeg zyka angielskiego w
polskiej i brytyjskiej szkole.

46. Tradycja jako warto na lekcjach jzyka polskiego : (projekt metodyczny dla klas
gimnazjalnych) / lwona Morawska.//Zyk Polski w Gimnazjum. - 2006/2007, nr 1,
S. 70-76

Konspekt lekcji jzyka polskiego magy na celu przygotowanie ucznia do
wiadomego i zaangawanego udzia u w tradycji kulturowej. Temat lekcji

Ocali od zapomnienia ludzi i ruiny - rzecz o powstaniuszawskim i jego
bohaterach.

Materia y z Internetu
47 Co daje moj region Europie wiatu? [online].
[dost p: 10 czerwca 2010]. Doginy w World Wide Web:
http://www.bialystok.edu.pl/cen/archiwum/mat_dydf@eafia/co_daje regioh
tm
Propozycja zaj edukacyjnych w gimnazjum przeprowadzonych metoot
jektu.
48 Edukacja z Internetem TP / Centrum Edukacji Obyiskiej. [online].
[dost p: 10 czerwca 2010]. Doginy w World Wide Web:
https://www.ezi.edu.pl/?id=383
Biblioteka projektow nades anych na konkurs z r2806/2007 podzielonych
wg przedmiotow, typu projektu, stopnia zaawansosvaraz typu szko y. Me
liwo pobrania harmonogramow oraz przejrzenia gotowydazpntacii.

49 Jak pracowametod projektu / oprac. Alicja Pacewicz, Danuta Stemalihe].
[dost p: 10 czerwca 2010]. Doginy w World Wide Web:
https://www.ezi.edu.pl/?id=432

Projekt pod tytu em ,Rzeka” dla gimnazjum lub lice@6

50 Jak przeprowadziimprez szkoln metod projektu edukacyjnego / Katarzyna
Rze niczak, Anna Ziemiaska-Sulima.[online].

[dost p: 10 czerwca 2010]. Doginy w World Wide Web:
http://www.gim29.wroc.pl/glowna/index.php?1=9&c=38&44
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Jak przeprowadzi projekt ,schemat projektu.
51 Katalog materia 6w edukacyjnych.[online].
[dost p: 10 czerwca 2010]. Doginy w World Wide Web:
http://szkolamysleniamini.ng.pl/index.php?sec=matg&tagld=8&fAktualna=
Scenariusze zaj. Szko a myenia.
52 Kreatywne pisanie nazyku niemieckim metodprojektu / Dorota Paluszkie-
wicz.[online].
[dost p: 10 czerwca 2010]. Doginy w World Wide Web:
http://edu.info.pl/37328
Scenariusz zaj — gimnazjum.
53 Metoda projektu.[online].
[dost p: 10 czerwca 2010]. Doginy w World Wide Web:
http://publikacje.lo-zywiec.pl/publikacje/694.doc
Etapy, arkusz samooceny ucznia arkusz oceny dlasfppropozycje tematéw

zaj .
54 Metoda projektu edukacyjnego w procesie kszta cecmaiow / Beata Sikorska.
[online].

[dost p: 10 czerwca 2010]. Doginy w World Wide Web:
http://www.literka.pl/article12017.html
Omowienie metody projektu, cele projektu. Harmoaogprojektu ,,Skarby
naszego jzyka”.
55 Metoda projektu / Janina Nycz, Bogdan Nycz.[online]
[dost p: 10 czerwca 2010]. Doginy w World Wide Web:
http://janinaibogdan.republika.pl/metoda_projektonh
Zadania szko y a metoda projektu jako metoda naniaza
56 Metoda projektu-tematy. [online].
[dost p: 10 czerwca 2010]. Doginy w World Wide Web:
http://www.gimnazjum.liw.pl/index.php?option=com ntent&task=view&id=1
80&Itemid=72
Strona Gimnazjum Gminy Liw.
57 Metoda projektu / oprac. Ma gorzata Bajguz.[online]
[dost p: 10 czerwca 2010]. Doginy w World Wide Web:
http://www.szkolnictwo.pl/index.php?id=PU1448
Troch historii i metoda projektu obecnie —fazy projekitgyk adowe tematy.
58 Pomys y na edukacgkologiczn / oprac. Marianna Che micka, Bieta Do-
browolska.[online].
[dost p: 10 czerwca 2010]. Doginy w World Wide Web:
http://www.sni.edu.pl/proj/metproj/metproj.html
Projekt jako metoda nauczania jakie cele maosi gn opis projektu
59 Projekt: Miejsca Pamci. [online].
[dost p: 10 czerwca 2010]. Doginy w World Wide Web:
http://www.womczest.edu.pl/rodn/default.php?maimefo&sub=projekt
Realizacja wychowania patriotycznego, poszerzeargeresowa historycz-
nych uczniéw
60 Projekty szkolne. [online].
[dost p: 10 czerwca 2010]. Doginy w World Wide Web:
http://www.slo1.slupsk.pl/gim/metodaprojektu.html
Omowienie metody projektu sposéb przeprowadzgniazyk ady tematéw pro-
jektéw. Spo eczne Gimnazjunzykowo-Informatyczne STO w S upsku.
61 Scenariusz lekcji wychowawczej w gimnazjum. [on]ine
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[dost p: 10 czerwca 2010]. Doginy w World Wide Web:
http://gim22czestochowa.neostrada.pl/socbh/stylmtesz. pdf

62 Scenariusz zaj metod projektu.” Przestrzeganie Praw Dziecka” / AnettatMa
czak.[online].

[dost p: 10 czerwca 2010]. Doginy w World Wide Web:
http://apk wychowawstwo?2.republika.pl/matczak.doc

63 Walory wychowawcze i kszta ce historii regionalnej i lokalnej w pracy metod
projektow / Krzysztof Mucha.[online].

[dost p: 10 czerwca 2010]. Doginy w World Wide Web:
http://www.pthlodz.uni.lodz.pl/dydaktyka/konspekBgionalizm_2.pdf
Publikacja- uzasadnienie stosowania metody projektdszkole.

Ksi ki
64 Projekty edukacyjne : poradnik dla nauczycieli / 8&wa Potocka, Les awa No-
wak. - Kielce : Studio Full Scan, 2002. GW1268

Szko y ponadgimnazjalne

Artyku y z czasopism

65 Belgia i Holandia - tradycja i wsp6 czesnd El bieta widerska.// Nowa Szko-
a. - 2008, nr 4, s. 35-40
Realizacja programu autorskiego metqarojektu w XLVII LO w Warszawie.
Wycieczka doBelgii i Holandii.
66 Jak Molier zagra u Bu hakowa dworskiego artysfofia Do czyk-Hnat.// J-
zyk Polski w Liceum. - 2007/2008, nr 3, s. 64-68
Projekt metodyczny lekcjizyka polskiego w liceum (klasa humanistyczna)
wprowadzajcy do lektury "wi toszka".
67 Mity greckie : scenariusz zaj prowadzonych metodorojektéw dla klas 1 szko-
y ponadgimnazjalnej / Maria Liriak.// Biblioteka w Szkole. - 2006, nr 5, s. 15-
17
68 Realizacja cie ki mi dzyprzedmiotowej "Edukacja prozdrowotna" w Zasadni-
czej Szkole Zawodowej w zawodzie "Sprzedawca" 1IsaZaj c.// Edukacja
Zdrowotna i Promocja Zdrowia w Szkole. - 2005, zs.946-48
Przyk ady zaj prowadzonych metodorojektow z zakresicie ki prozdro-
wotnej ("Zasady racjonalnegoywienia w wanych okresachycia", " ywienie
a samopoczucie i zdolnodo pracy", "Wybor sprzyjagych zdrowiu produk-
tow"). Przedmioty ogolnokszta@e, zawodowe i godziny wychowawcze, na
ktorych realizowano edukacprozdrowotn.
Wspo praca z rodzicami w tym zakresie.
69.W dréwka po alpejskich szlakach w czasie i przestrz@mojekt) / El bieta
widerska.// Nowa Szko a. - 2007, nr 8, s. 30-36
Sprawozdanie z wycieczki do W och i Szwajcarii mvaeh realizacji progra-
mu autorskiego metodorojektu dla klas autorskich o profilu kulturowym w
XLVII LO im. St. Wyspiaskiego w Warszawie.

Materiay z Internetu

70.Edukacja z Internetem TP / Centrum Edukacji Obyiskiej. [online].
[dost p: 10 czerwca 2010]. Doginy w World Wide Web:
https://www.ezi.edu.pl/?id=383
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Biblioteka projektow nades anych na konkurs z r2806/2007 podzielonych

wg przedmiotow, typu projektu, stopnia zaawansosvaraz typu szko y. Me

liwo pobrania harmonogramow oraz przejrzenia gotowydazpntacii.

71.Jak pracowametod projektéw? / Alicja Pacewicz, Danuta Sterna.[orlline

[dost p: 10 czerwca 2009]. Doginy w World Wide Web:
https://www.ezi.edu.pl/?id=432

Omowienie projektu, cechy dobrych projektéw eduksch. Projekt pod tytu-

em ,Rzeka” dla gimnazjum lub liceum.

72.Jak pracowa am metogbrojektu? / Eugenia Taranta.[online].

[dost p: 10 czerwca 2010]. Doginy w World Wide Web:
http://www.cen.bialystok.pl/aspekty/1 25 2005/arhirh
Omowienie co to jest projekt, etapy pracy przy &eoiu projektu edukacyjne-
go, wnioski gpracy

73.Metoda projektu / Janina Nycz, Bogdan Nycz. [or]line
[dost p: 10 czerwca 2010]. Doginy w World Wide Web:
http://janinaibogdan.republika.pl/metoda_projekionh

Etapy, fazy i propozycje tematow.
74. Metoda projektéw w nauczaniu ponadgimnazjalnymlifie.
[dost p: 10 czerwca 2010]. Doginy w World Wide Web:
http://apk_dydaktyka2.republika.pl/projekty.doc
Zalety metody projektu, fazy powstawania i ocentodye
75. Okiem Arystotelesa czyli metoda projektow w szkpbmadgimnazjalnej / Kinga Ga-
zka.[online].
[dost p: 10 czerwca 2010]. Doginy w World Wide Web:
http://lwww.wckp.lodz.pl/materialy/O4arystoteles.pdf
Propozycja wykorzystania metody projektu w praagzniami klasy | szko y
ponadgimnazjalnej — zagadnienia zaane z historycznym rozwojem nauki.

76. Projekt edukacji ekologicznej dla szko y ponadgimjaknej ,Walory krajoznawczo

przyrodnicze Parku Krajobrazowego Che my” / Ewa téaj[online].
[dost p: 10 czerwca 2010]. Doginy w World Wide Web:
http://lwww.kajet.pl/publikacje-87.html
Projekt edukacji ekologicznej dla szko y ponadginedaej do realizacji w kla-
sach I- Il liceum profilowanego i technikum.

77. Projekt: Miejsca Pamci. [online].

[dost p: 10 czerwca 2010]. Doginy w World Wide Web:

http://www.womczest.edu.pl/rodn/default.php?maimafo&sub=projekt
Realizacja wychowania patriotycznego, poszerzaimeresowa historycznych
uczniow

78. Technologia informacyjna program nauczania realaoymetod projektu. Jolanta
Bugajska. [online].

[dost p: 10 czerwca 2010]. Doginy w World Wide Web:
http://lwww.oeiizk.edu.pl/informa/bugajska/Opisu%2@jektu.pdf
Uzasadnienie wyboru projektu jako metody nauczambe i przebieg realizacji
projektu.

79. Uczenie si uczniow poprzez metodgorojektu / Maria Krogulec-Sobowiec. [online].
[dost p: 10 czerwca 2010]. Doginy w World Wide Web:
http://www.ptde.org/file.php/1/Archiwum/XIV_KDE/kigulec.pdf

Pochodzenie metody projektu, wykorzystanie tejagatorozwoju samodzielno
i odpowiedzialnoci uczniéw.

80. Zastosowanie metody projektu w nauczaniu przedmggeacjalizacja / S awomir

Siewruk. [online].
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[dost p: 10 czerwca 2010]. Doginy w World Wide Web:
http://www.eduforum.pl/modules/Publikacje/files/%d38317%5D%20mgr%20Sla
womir%20Siewruk%20-%20Zastosowanie%20metody%20ptoE

Opis metody projektu, przyk ady wykorzystania wlszkawodowe].

Szkolnictwo specjalne

Materia y z Internetu

81. Scenariusz zaj metod projektu klasa Il gimnazjum szko a specjalna : terReze-
strzeganie Praw Dziecka. / Anna Pietras. [online].
[dost p: 10 czerwca 2010].Doginy w World Wide Web:
http://www.duszmenl.tkdami.net/Publikacje_plikifRe®620dziecka%?20-

%20metoda%20projektu.doc

Opisano plan oraz cele projektu. Uwzgshiono podzia na grupy, zamieszczono
etapy realizacji w kolejnych tygodniach.

Oprac.w oparciu oPakiet edukacyjny - Metoda Projekt@gost pny na stronie Dolnd skiej
Biblioteki Pedagogicznej we Wroc awiu) oraz o zasBliblioteki Pedagogicznej w Garwolinie.

Rok 2010/ 2011 — rokiem

odkrywania talentow
Barbara Skierkowska
Konsultant
PODN w Garwolinie

Istniej dzieci, ktére rodz si ob-
darzone nieprawdopodobnym
Bardzo wczenie, nawet jako trzylatki po-
trafi czyta, liczy , pisa, rysowa. Dzie-
ci takie budz podziw rodziny, znajomych,
rownie nauczycieli w przedszkolach. By-
wa jednak i tak, e nie potrafi porozu-
miewa si z rowie nikami. Ich zdolnoci
poznawcze showiem na poziomie onio-
latka, podczas gdy rozwdj emocjonalny
pozostaje na poziomie trzy-czterolatka.

Zdolno ci twércze, talenty mog
by rozwijane lub t umione przezodowi-
sko, w ktorym dziecko dorasta.

Wszystkie dzieci swyposaone w pewien
potencja tworczy, ktorego rozwéj (a cza-
sami nawet ujawnienie) zake od zabie-
goéw zewntrznych. Bardzo istotnym jest
wi ¢, aby rodzice (opiekunowie) a tak
i nauczyciele unikali zachowaktére mo-
34

talentem.

g hamowa dziecic ekspresj. Wa ne
jest rownie, by nie narzuca dzieciom
koncepcji realizacji pomys 6w, bo w ten
sposob ograniczamy samodzielnalziec-
ka, jego inwencj tworcz i stanie si ono
realizatorem naszych wyobea .

Bardzo zdolne dziecko cgto roz-
wija si nieharmonijnie. Nauczyciele
w przedszkolu a pdiej w szkole, rodzice,
przez cay czas tak powinni kieroweoz-
wojem ,maego twércy’, aby zacz
on dostrzega wiat innych ludzi, ich prze-

y i potrzeb. Nie mona wi ¢ zapomina

0 rozwijaniu umiejtno ci spo ecznych

i sfery emocjonalnej. Braki w tym zakresie
utrudniaj Ilub nawet uniemdiwiaj
dziecku odniesienie pe nego sukcesu.

Z praktyki szkolnej wiemy, e
zdolny ucze mo e sprawia k opoty wy-
chowawcze. To, co ciekawi jego réwie-
kow dla niego moe by nudne i zniech
ca go do nauki. Zdarzajsi przypadki
przeszkadzania w prowadzeniu zgj
2WY czanie si” z lekcji itp. zachowania.
Mo e wi c doj do tego, e ucze taki
zostanie zaszufladkowany jako nadpobu-
dliwy. Zdarza si rownie , e ucze wybit-
nie uzdolniony ukrywa swoje mtwo ci,
by zyska sympati i akceptacj kolegow,
poniewa z reguy nikt nie lubi tych, kto-
rzy potrafi wi cej.
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Jako nauczyciele musimy wnikliwie ob-
serwowa dziecko, aby unikn jego za-
szufladkowania i nie zinterpretowa le
prawdziwych przyczyn niew aiwego
zachowania.
Nie wymagajmy od dziecka @ ego po-
twierdzania nadzwyczajnych zdolmon
Uczmy je cieszenia sz osigni , ale
rownie radzenia sobie z porigami.
Pamitajmy, e nadmierne wymagania nie
stymuluj rozwoju lecz zniecleaj .
Ekspresja tworcza dzieci wynika
z potrzeby prébowania, eksperymentowa-
nia, chci samodzielnego dwiadczania
otaczajcego wiata. Dzieci (szczegolnie
m odsze) czsto zmieniaj inadaj inne
znaczenia przedmiotom, wcielaj si
w postacie z bajek, wymlaj towarzyszy
zabaw, organizuj przyj cia dla lalek, na
ktérych na niby pij kaw . Starajmy si
rozwija ich wyobrani , proszc np.
o wymy lenie innego zakazenia bajki,
zadajc pytania zmuszage do niekon-
wencjonalnego myenia, np. co by si
sta o, gdyby zim nie spad nieg. Jeeli
dziecko ma zdolno twérczego mylenia,
to ze zwyk ego patyka potrafi wyczarowa
sto ré nych rzeczy, a zwyk e kartony za-
mieni we wspaniay zamek. Wae jest,
aby dzieciom nie szcdzi pochwa.
Starajmy si tak planowa rozwéj powie-
rzanych nam ucznidow, aby w lkdym
z nich odkry to co, co wyrd nia go spo-
réd innych.
Od naszych zabiegow zale czy m ody
cz owiek bdzie mia wystarczag moty-
wacj , aby od postawy tworczej przejdo
tworczoci. Prace plastyczne miea po -
czy ze suchaniem muzyki, ktéra rozwija
wra liwo , otwarto i empati. Muzyka
powinna towarzyszy tak e dziecicym
zabawom ruchowym. Rysowanie, malo-
wanie, lepienie z plasteliny i wycinanie s
nie tylko metodamiwiczenia umiejtno ci
manualnych. Prowadzone do wyraania
my li, uczu , marze. Pamitajmy, zdolne,
utalentowane dziecko to nie k opot w kla-
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sie, to sprawdzenie pedagogicznych umie-

j tho ci nauczyciela, jego wréwo ci

i kreatywnoci.

Dziecko zdolne charakteryzuje m.in.:
dociekliwo , zadawanie duj
liczby pyta,
ciekawo wiata i ludzi,
szybkie zapamtywanie, prawi-
d owe kojarzenie i rozumowanie,
du o wiadomoci pozaszkolnych,
czasami ukierunkowane pasje,
umiej tho  skupiania uwagi przez
d u szy czas na tym, co je interesu-
Ie,
bogata wyobrania, ciekawe, orygi-
nalne pomys'y,
potrzeba wyraania swoich wree ,
my li i emocji w r6 nej formie, np.
W muzyce, tacu, plastyce, s owie,
niezalena postawa, obrona swoich
pomys 6w i pogldéw,
due poczucie sprawiedliwoi
I wysoki poziom oceny moralnej.

Miejmy na uwadze rownie to,

e ucze zdolny to nie tylko ten, ktory
osi ga sukcesy na p aszczye intelektu-
alnej to rownie ten, ktory przejawia
uzdolnienia sportowe, artystyczne, mu-
zyczne, lecz nie radzi sobie z nauk
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Czy atwo rozmawia

0 mierci
Maria Gudro - Puischel
Konsultant PODN w Garwolinie

Konspekt lekcji j zyka polskiego dla
klas starszych szko y podstawowe]
i gimnazjum.

Temat: ,,Po prostu idkam, dokd ci pro-
wadzi swoimi pytaniami. | staraj sgo
uspokoi. ,,

Czy atwo rozmawia mierci?

Cele

Ucze :

- tworzy wyra enia, zwroty i frazy
z wyrazem ,mier’

- wypowiada si na temat

- wyra a w asne zdanie

- z szacunkiem odnosi silo mierci
- zna s owa : konsolacja , stypa

- zna obrzdy pogrzebowe

- wspd pracuje w grupie.

Pomoce naukowe, materia y:

Ksi ka,, Poz acana rybka” Barbary Ko-
smowskiejRoz.,, Miejsce dla Jaszczurki”

str. 71-75 1 Roz. ,,Z e pytania” str. 101-
105, Roz. ,,Rajska jab 8 str 160-
163muzyka a obna, ilustracje , np. Ko-
chanowski nad zw okami Urszulki” , pa-
pier ksero, s ownik frazeologiczny.

Metody nauczania, formy pracy:
Drama; ywy obraz, rola, poza

Praca indywidualna, praca w grupach, pra-

ca zespo owa.

Przebieg zaj :

Uczniowie przynieli na lekcj literatur ,
reprodukcje obrazow, tytu y filmow

o tematyce mierci.

Ostatnio przeczytali lektur,,Poz acana
rybka” Barbary Kosmowskiej.
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1. W grupach 4-osobowych uczniowie
tworzyli wyra enia , zwroty i frazy
Z wyrazem ,mier ”

Np. wyra enia:

mier bezpotomna, bohaterska,
chlubna, cicha, cika, gwa towna,
lekka, haniebna, agodna, marna,
m cze ska, nag a, naturalna, nie-
chybna, nielitociwa, nies awna,
niespodziewana, nieub agana, nie-
uchronna, nieunikniona, niewcze-
sha, niezwalczona, ofiarna, okrutna,
pi kna, przedwczesna, rych a, ta-
jemnicza
zwroty:
-wpa w obj cia mierci
-rzuca si w paszcz mierci
- zawiadomi 0 mierci
- ociera si 0 mier
- uratowa si od mierci
- igra ze mierci
- pos a kogo na mier
- walczy ze mierci
- OSwoi Si ze mierci
-l napewn mier
- grozi mierci
-moOwi 0 mierci
- uszanowa mier
- mie pokor wobec mierci
Frazy:

Jakie ycie , taka mier .
Na mier nie ma lekarstwa.
Raz kozie mier .
Staro nie rado , mier nie we-
sele.
Gdzie mier zasidzie oe,tami
doktor nie pomoe.
Kto si  mierci boi, 0 s aw nie stoi.
Nic mu nie bdzie do mierci.
Uczniowie sami tworzzwi zKi
frazeologiczne, nagbnie spraw-
dzaj w s owniku frazeologicznym
I uzupe niaj.
Po wykonaniu wiczenia kada
grupa przedstawi a wyniki.

2. Nauczycielka poprosi a, by

uczniowie przeczytali wskazane
fragmenty ksi ki. Mo na sksero-
wa fragmenty, jeli uczniowie nie
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maj ksi ek. Po przeczytaniu
fragmentéw uczniowie analizowali
wyra enia, zwroty, frazy i szukali
zwi zku ich z tekstem. Po kilku
minutach kada grupa przedstawi a
wyniki pracy.

. Nauczycielka przedstawia sytu-
acj : Alicja cz sto odwiedza a cho-
rego Fryderyka w szpitalu. Wie-
dzia a, e ch opiec jestmiertelnie
chory. Chcia rozmawiaz siostr
o0 mierci, ale Alicja unika a z ych
pyta . Uczniowie, przybierag po-
z , pokazali Alicj w momencie,
gdy Fryderyk zada jej pytanie
o0 mierci. Kady ucze powiedzia
0 swoich odczuciach.

Co sdzicie o zachowaniu Alicji?
Czy powinna rozmawiaz Fryde-
rykiem o mierci?

Uczniowie w grupach 4-osobowych
przygotowali argumenty na tak lub
nie. Po wykonaniu zadania, spra-
wozdawcy w grupach przedstawili
wyniki pracy.

. Nauczycielka przedstawia kolejn
sytuacj: Nadszed listopad, kie
opaday z drzew, s @e schowao
si za jesienne cikie chmury.
Po d ugiej ci kiej chorobie Fryde-
ryk odszed na zawsze. Co sizie-
je w rodzinie chopca po jego
mierci.? Jak si zachowuj rodzi-
ce, znajomi, Alicja?

Uczniowie w nowych grupach
przygotowali ywy obraz.
W ka dym obrazie zosta a wyeks-
ponowana tragiczna postalicji.
Gdy kolejno grupy prezentoway
obraz , nauczycielka zadawa a
pytania: Kim jesteé? Co robisz?
( w roli), co czujesz? Dlaczego tak
si zachowujesz?, sk wiesz, e
tak naley si zachowa?, jaka jest
Twoja filozofia? ( dotyczca roli)

. Uczniowie w roli Alicji napisali list
do Roberta, jej przyjaciela, wyra-
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] € uczucia po mierci Fryderyka,
wszyscy przeczytali swoj list.

6. Na zakoczenie nauczycielka
przeczyta a ostatni fragment ksi
ki pt ,,Rajska jab o, str. 160- 163

Neologizmy w |
skim

Dr Renata Krupa
Zespd O wiatowy w Borowiu

zyku pol-

Konspekt lekcji jzyka polskiego przepro-
wadzonej w klasie Il gimnazjum

Temat: NEOLOGIZMY WJ -
ZYKU POLSKIM

Cele lekcji:
- poznanie roli neologizmow
w j zyku polskim oraz sposobow
ich tworzenia;
- kszta cenie umietno ci popraw-
nego tworzenia neologizmow;
- dbanie o kulturj zyka ojczystego.

Pomoce naukowe

- tablica gramatyczna wyjaiaj ca
powstanie wyrazu ,neologizm”,
~Encyklopedia wiedzy o gyku
polskim”, kartki z tekstami.

Tok lekgciji:

Na tablicy gramatycznej wykonanej z du-
ego kartonu wypisane iastpuj ce wy-
ja nienia:

NEO — nowy, wie y, niedawny (grecki
neos — Nowy)

neo —filologia

neo —fita

neo— klasycyzm

log-, logo— my |, mowa s owo,
wypowied , opinia

mito — logia

antropo — logia
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morfo — logia

1. Nauczyciel czyta i wyjania napisy na
tablicy gramatycznej, a potem ucznio-
wie w encyklopedii wyszukuj wyja-

nienia terminu — neologizm.

2. Nauczyciel krétko
w tematyk lekcji:

ycie narzuca potrzebtworzenia
nowych wyrazOw na oznaczenie Nnowo
powsta ych przedmiotéw, cech, czynop
itp. Naukowcy dokonuj nowych odkry
i wynalazkéw, ktére trzeba przeciea-
zwa . Rodzi si wci  wiele nowych wyra-
z6w. Nie wszystkie wytrzymujpréb cza-
su, nie wszystkie wchodzna stae do
zyka. Na dzisiejszej lekcji poznamy sposo-
by powstawania nowych wyrazéw oraz
zasady poprawnego ich tworzenia.

wprowadza

3. Jeden z uczniéw ods ania napisane na
tablicy wyrazy:

koopd

upior dzienny

cichochody

mokrost py
Nauczyciel pyta ucznidw, czy domigj
si , co one oznaczaj(rower, pralnia, kap-
cie, kalosze).

Whioski z rozmowy: Wyrazy te stanowi
nieudoln prob zastpienia przyjtych
wyrazéw obcych - rodzimymi. Lepiej
brzmi w tym przypadku wyrazy obce,
zadomowi y si ju dawno w jzyku pol-
skim i dostosoway do polskiej odmiany.
Jest to pierwszy sposob bogacenia s ownic-
twa rodzimego zapo yczenia.

4. Pytanie nauczyciela: Co oznaczap-
st puj ce wyrazy?

Wczasy

Ka

Szpilka
Nauczyciel rozdaje kartki z naguj cymi
tekstami:
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I. ,Jab ek wprawdzie nie rodz lecz mi
pan takk adzie,

jako szczep najp odniejszy w hesperyjskim
sadzie”.

II. ,Wsi spokojna, wsi weso a,
Ktory g os twej chwale zdo a?
Kto twewczasy kto po ytki
Mo e wspomnie zaraz wszytki?”

lll. ,Sz a w swych czerwonyckzpilkach,
jakby si w nich urodzi a.
Sz a lekko, zgrabnie ko ysz biodra-

mi-.

Uczniowie wyszukuj wyrazy przed chwi-
| omawiane i okrdaj ich znaczenie
w  podanych fragmentach  wierszy
i zdaniach.

Zapisanie wniosku: Innym sposobem bo-
gacenia s ownictwa jest nadawanie no-
wych znacze starym wyrazom. Sto neo-
logizmy znaczeniowe

5. Nauczyciel rozdaje teksty, w ktérych
uczniowie podkrdaj neologizmy

i zastanawiaj si , w jaki sposOb zostay
utworzone.

I. ,- To jest dziwna planeta — powiedzia
Annun i spojrza na telezebranyghod -
czywszy si do przetwornikdw informa-
cyjnych Doszed em do wnioskug na tej
nietypowej planecie decydwa jest forma.
Pod cianami, na sto ach, zobaczy stosy
utwardzalnikéw informacjiw ré nokolo-
rowych ok adkach.

Stamtd w a nie zaczerpn wzory swojej
obecnej formy”. (K. Fia kowski ,Forma
kontaktu”)

Il. ,Pi knie by o na planecie, bo krél nie
tylko dekretami nakazywa to, co istnia o
dawniej,  cybernetycznie  doskonali
ale i nowe ca kiem wprowadza ustawami
porz dki. Tak wi ¢ produkowano w jego
krélestwie cyberaki cyberosy brzcz ce

a nawet_cybermuchf..] szumiay na pla-
necie cybergszcze cybergajow pieway
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cyberszafyi cyberg le. Jako zbudowali
in ynierowie krélewscy wybornmaszyn

cyfrow na ksi ycu, ktéra miaa natwo-
rzy wojsk wszelkich a broni samopalhej

Zapisanie wnioskéw:

Wyrazy te zostay utworzone za pomoc
formantéw lub przez z ®nie dwéch wy-
razow, a wic zgodnie z zasadami s owo-
tworczymi j zyka polskiego. Sto neolo-
gizmy s owotworcze.

w. 1
Czy poprawne sneologizmy?
- Sklep serowarski
- Zwis ( yrandol)
- Darczy czyni

w. 2
Utworz rodzaj mski od wyrazow:
Przedszkolanka
Kosmetyczka

w. 3
Nazwij:
maszyn do odrabiania lekcji
maszyn do podpowiadania

6. Pytanie nauczyciela: Jakie warunki musi
spe nia neologizm, aby by trafny i funk-
cjonowa w jzyku polskim?

Whioski:

- musi by zgodny z polskimi zasadami
s owotwaérczymi;

- powinien nawizywa do istotnej ce-
chy przedmiotu;

- konieczne jest, aby by harmonijny
d wi kowo i morfologicznie;

Praca domowa
Opisz supernowoczesnwybran pracow-
ni , stosujc neologizmy.

Komunikacja, czyli umie-
j tho  porozumiewania

si w szkole
Marzena Nowak
Nauczycielka SP w Brzuskowoli

Sprawne porozumiewanie sito podsta-
wowa umiejtno spo eczna. Prawid owa
komunikacja pozwala ogjn wzajemne
porozumienie, dzki niej uczymy si wy-

ra a siebie, wywiera wp yw i rozwi zy-
wa problemy. Wymiana informacji ume
liwia rozwdj, a jej brak skazuje na samot-
no I wyobcowanie. Komunikacja
w szkole: midzy uczniami, komunikacja
nauczyciel — ucze nauczyciel- nauczy-
ciel, nauczyciel- rodzice, w znacznej mie-
rze decyduje o klimacie szkoy. To wree
nauczyciel, traktowany jako przekak
informacji, staje si jednym z g 6éwnych,
( je li nie g wnym) narzdziem w kszta -
towaniu po danych osobowai. Dlatego
te sprawne i efektywne przekazywanie
komunikatéw jest g own powinnoci
nauczyciela. Jednoczge wane jest od-
bieranie informacji od uczniéw, tworzenie
dobrych relacji wzajemnych i unikanie
barier komunikacyjnych. Umiejne poro-
zumiewanie si cz sto decyduje o sukcesie
ucznia i nauczyciela zaréwno w szkole, jak
te poza ni. Prawid owa komunikacja
uatwia uczniom przyswajanie wiedzy,
uczy skutecznego wypowiadania ,sisa-
moakceptacji i asertywnoi.

Brak umiejtno ci porozumiewania Si
mo e prowadzi do poczucia niszej war-
to ci, zniechcenia, a nawet wyzwala
agresj, wp ywa te negatywnie na wyniki
nauczania i wychowania ucznia.

TEORIA KOMUNIKACJI, CZYLI
WSZYSTKO JEST KOMUNIKACJ

Komunikowanie, (z ac Commu-
nio, comumunicare — uczyniwspoélnym,
po czy, co z kim mie wspodlnego,
udzieli komu wiadomoci, naradzi si)
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— zdolno lub umiejtno porozumiewa-
nia si. Jest to proces z ony, polegajcy
na przekazywaniu wiadoma pomi dzy
lud mi i w réd ludzi. Podstawowym na-
rz dziem komunikacji jest gyk.

W procesie porozumiewania Si
ludzie d do dzielenia siznaczeniami za
po rednictwem znakow, symboli i kodéw
(d wi ki, litery, sowa), su cych do for-
mu owania informacji (komunikatow).
Komunikowanie si mo e by realizowane
przez wypowiedzi ustne, pisemne i n@
formy wizualne m.in.: tzw. mow cia a.
Aby zaistnia proces komunikowania Si
powinny by spe nione naspuj ce wa-
runki: musi istnie  NADAWCA, OD-
BIORCA, wspodlny dla nadawcy i odbiorcy
KOD (j zyk), KANA ( rodek) komuni-
kacji 1 oczywicie sam KOMUNIKAT.
Brak jednego z tych elementow n®o
spowodowa zak 6cenie w komunikacji.

Komunikacja odbywa siza pomoc:

-Wzroku w 83 %
-Suchuw 11 %
-W chuw3.5%
- Dotyku w 1.5 %
-Smakuw 1 %

Komunikacja pedagogiczna jest proce-
sem wielokierunkowym i podobnie jak
ka dy proces komunikacji mdzyludzkiej,
odnosi si do trzech wzajemnie warunku-
j cych si elementow:

*] zyka,
* sygna 6w niewerbalnych,
* umiej tno ci s uchania.

Odbywa si ona w okrelonych
warunkach, czasie i zalg od pe nionych
przez jednostki rol spo ecznych. Terenem
komunikacji jest zazwyczaj szko a, a wy-
miana informacji midzy nauczycielem
a uczniem zachodzi podczas zalekcyj-
nych. Uczestnikow interakcji w komunika-
cji edukacyjnej czy formalny typ kontak-
tow spo ecznych, w ktérym domingj
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rol w procesie porozumiewania na 0go
pe ni nauczyciel.

Specyfikakomunikacji edukacyj-
nej polega na celowym i intencjonalnym
oddzia ywaniu nauczyciela na wycho-
wankéw, w bezwarunkowej akceptacji
dziecka oraz w dzia aniach ukierunko-
wanych na pomog¢ wsparcie i pobudza-
nie rozwoju ucznia wyzwalanie oraz
ukierunkowanie jego aktywnoci. Na
rozwoj dziecka wp ywa wiele czynnikow,
ale to w anie szko a, obok rodziny, spe -
nia rol decydujc .

Szko a i nauczyciele:

wychowuj — oddziaywanie na

rozwoj osobociowy

ksztac — wyposaenie w wiedz

i umiej tno ci.

Praca nauczyciela wymaga dwoch ka-
tegorii wiedzy. Pierwsza obejmuje wiedz
fachow z danej dziedziny. Druga dotyczy
sprawnoci komunikowania si z lud mi.
Obie te kategorie wiedzy sniezwykle
wa ne, gdy nauczyciel w swojej pracy
powinien wykonywa dwa podstawowe
zadania:

1. Pierwsze z nich to nauczanie. Na-
uczyciel za pomoc zamierzonych
zachowa komunikacyjnych infor-
muje uczniéw o stanie wiedzy z ja-
kiej dziedziny.

2. Drugie zadanie to emocjonalne od-
dzia ywanie nauczyciela na
uczniéw. Nauczyciel stara sroz-
budzi  ciekawo poznawcz,
kszta tuje nastawienie ucznia do
swojej osoby i przekazywanych
tre ci programowych. Kszta tuje
emocjonalny klimat w klasie.

Niezwykle wana jest rola nauczyciela
wychowawcy. Jego osobowq kultura
maj olbrzymi wp yw na wychowankéw.
Do jego g ownych umiefno ci powinno
nale e postrzeganie i rozumienie innych
ludzi, tworzenie trafnych wyobra
wczuwanie si w prze ycia drugiej osoby,
a tak e zrozumienie i umiefno przewi-
dywania. Nauczyciel wychowawca powi-
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nien kszta towa kontakty interpersonalne
poprzez wspo dzia anie, a unikdakich
zachowa jak: dyrygowanie, generalizo-
wanie, moralizowanie, bagatelizowanie
czy wr cz wy czenie si z kontaktu inter-
personalnego.

Kompetencje komunikacyjne nauczy-
ciela to szeroko rozumiany uk ad umiej
no ci pedagogicznych. O jako wykszta -
cenia pedagogicznego decydumi dzy
innymi zdolnoci nauczyciela do efektyw-
nego komunikowania siz dziemi i m o-
dzie .

Umiej tno ci, ktére odgrywaj istotna rol
we wspo yciu z innymi, to m.in. umiej-
no :

dostrzegania i rozpoznawania emo-

cji innych ludzi.

empatycznego rozumienia drugiego

cz owieka.

zachowania tolerancji wobec od-

miennoci innych.

dostrzegania potrzeb innych ludzi.

dostrzegania ich mocnych stron.

spostrzegania sytuacji i wydarze

z punktu widzenia drugiego cz o-

wieka.

Sszanowania drugiego cz owieka

i jego bezwarunkowej akceptacji.

rozwi zywania konfliktéw, poma-

gania i wspo pracy.
Istotn rol ma réwnie zdolno interpre-
towania, wyjaniania i komentowania fak-
tow czy wypowiedzi.

Podstaw umiejtnoci pedago-
gicznych jest take wiedza nauczyciela
0 uczniu, szkole, oddzia ywaniach w sferze
interpersonalnej, czyli w sferze dobrego
komunikowania si, umiejtno rozwi -
zywania konfliktéw w zespo ach uczniow-
skich, umiejtno efektywnej wspé pracy
na terenie szkoy, z rodzicami i spo eczno-
ci lokaln oraz umiejtno udzielania
uczniowi pomocy i wsparcia w jego roz-
woju.

Co wp ywa na zak 6canie procesu
komunikacji? Wymieni tu bariery komu-
nikacyjne spotykane nie tylko w szkole, ale
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tak e w naszym yciu codziennym, ro-
dzinnym, spo ecznym.

RODZAJE BARIER KOMUNIKA-
CYJINYCH:

SZUM INFORMACYJINY — jest nie-
uchronny. To kady rodzaj przeszkody
(bariery), ktora pojawia sina drodze bie-
gu informacji od nadawcy do odbiorcy,
dlatego w aciwie nigdy informacja nadana
nie réwna si informacji odebrane;.

RODZAJE SZUMU
NEGO:

INFORMACY J-

Szum fizyczny/ mechaniczny, to m.in.:

- ha as maszyny, ruchu ulicznego,

- tak e ciemne okulary, ktére ukrywaj
reakcj mimiczn uczestnika komuniko-
wania — zak 6cajsprz enie zwrotne,

- druk przebijajcy z drugiej strony kartki.

Szum psychologiczny, ktérego réd em
jest:

- hasza psychika,

- odbiorca uprzedzony do nadawcy nie
dostrzegajcy pozytywnych i neutralnych
cech nadawcy, doszukujsi samych cech
negatywnych,

- 0osoba o niskim poziomie inteligencji nie-
bdca w stanie zrozumie i odebra
wszystkich informaciji.

Szum semantyczny.

- Wynika z pos ugiwania sispecyficznym
] zykiem, gwar, slangiem, terminologi
fachow .

OS DZANIE - polega na narzucaniu w a-
snych wartoci innym osobom i formu o-
waniu rozwiza cudzych problemoéw.
Kiedy osdzamy, nie suchamy tego,
co méwi inni, poniewa jestemy zajCi
ocen ich wygl du, tonu gosu i s 6w.

Formy i przyk ady os dzania:
- krytykowanie -,, Czy ty naprawdic nie

rozumiesz?”
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- obra anie -,, To dlatego,e nigdy nic ci

si nie udaje.”

- orzekanie -,, Ciebie w ogole to nie intere-
suje.”

- chwalenie poczone z ocen-,, Dobrze
to zrobi e, ale gdyby cho troch si po-
stara, még byby najlepszy.’

DECYDOWANIE ZA INNYCH - mo e
utrudnia porozumiewanie sinawet wte-
dy, gdy podyktowane jest trosk ch ci
pomocy. Decydujc za innych, uzaleia-
my ich od siebie i pozbawiamy mavo ci
samodzielnego podejmowania decyzji,
ponadto dajemy do zrozumieniae ich
odczucia, wartai i problemy s niewa ne.

Formy i przyk ady decydowania za in-
nych:

- rozkazywanie -,, Codziennie diesz
porz dkowa swoj pokéj!”

- gro enie - ,,Jdi tego nie zrobisz... .”

- moralizowanie -,, Ja w twoim wieku... .”
- niew a ciwe/ nadmierne zadawanie pyta
- ,, Gdzie by e, co robi e, po co jechae
kto z tob by ... ?”

UCIEKANIE OD CUDZYCH PRO-
BLEMOW — polega na tym, ze nie jeste-
my sk onni zajmowa si cudzymi pro-
blemami, nie bierzemy pod uwagiczu
ani obaw i trosk innych ludzi.

Formy i przyk ady uciekania od cudzych
problemow:

- doradzanie — np. ,,Ja na twoim miejscu
zrobi bym tak... ,.

- zmienianie tematu — np.,, Co dziesz
robi jutro?”, ,,Jak spdzie urlop?”

- logiczne argumentowanie — np.,, Mgz
poprawi swoje wyniki tylko poprzez bar-
dziej wyt ona nauk” (fakty najistotniej-
sze, pomijanie ludzkich uczu

- pocieszanie — np. ,, Nie martw Si
wszystko bdzie dobrze... ” (poprawiamy
nastroj rozmowcy, jednak nie zajmujemy
si problemem).
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Nale y pamita, e o wystpieniu bariery
zawsze decyduje cay kontekst sytuacyjny:
warunki prowadzenia rozmowy, nastroje
rozmowcow, ich dotychczasowe daad-
czenia, wzajemne oczekiwania itp. Poje-
dyncze zdania najczciej nie stanowi
bariery komunikacyjne;j.

KOMUNIKACJA DOSKONA A

1. Poznaj sam siebie. Buduyviadomo

w asnych prawdziwych celéw poprzez
dok adn obserwacj siebie, analiz swych
warto ci i realnych warunkow, w ktérych
yjesz. Unikaj nadmiernych idealizacji
i nadmiernej samokrytyki.

2. Zwracaj uwag na swoje drobne zacho-
wania. Twoje codzienne zachowania, wy-
powiedzi, sk adane obietnice i rzeczywiste
dziaania s wa niejsze ni najbardziej
wznios e deklaracje (czasem bez pokrycia).
Ludzie s bardzo wraliwi na detale, s o-
wa, gesty.

3. Uwzgl dnij chwiejno uwagi. Nie od-
biera si ca oci przekazéw — kada osoba

s uchajca wypowiedzi innych, dokonuje
selekcji, wybiera to, co dla niej jest wee

i ciekawe. Ty take.

4. Oceny formu owane szbyt szybko.
Cz sto oceniamy ludzi, ich zachowania
I wypowiedzi zanim dobrze zrozumiemy,
0 co im chodzi. Pgiech w ocenianiu
prowadzi do wielu nieporozumie

5. Uwzgl dnij swoj omylno . Umiegj t-
no przyznania sido pomy ki jest wan
zdolnoci , ludzi nieomylnych nie ma,
wi c | twoje przekonania czasem bywaj
b dne. Przyznaj to. Uznanie racji roz-
mowcy nie jest s abai , jest dowodem
twej odwagi.

6. Zwracaj uwag na ogoélny sens wypo-
wiedzi. Rozumienie wypowiedzi jest ¢z
sto wypaczone przez nadmierne podkre-
lenie jakich jej fragmentow. Staraj si
pod a zamyl , mniej za form s own.

7. Licz si zwraliwo ci ludzi. atwo jest
zrani uczucia, trudno ten kd naprawi.
Cz sto stan emocjonalny rozméwcow de-
cyduje o atmosferze spotkania bardziej ni
jego tematyka.

www.podngarwolin.pl
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8. Szanuj kade otrzymane pytanie. Bez
wzgl du na to, kto i 0 co cipyta, pytanie
jest dowodem zainteresowania twoimi
przekonaniami, zamiarami, opiniami. Do-
ce to zainteresowanie, nawet, gdy pytanie
jest dla ciebie niezbyt wygodne. Nie ma
z ych pyta, s tylko z e odpowiedzi.

9. RO nica zda jest najcz ciej korzystna.
Jednake skupienie sitylko na odmienno-
ciach niepotrzebnie wywo uje napie

i pretensje. Rice w przekonaniach maj
wiele korzystnych stron: wzbogacapbra-
zy sprawy, ujawniaj nowe moliwo ci,
mobilizuj do wi kszego wysi ku dla osi
gni cia porozumienia.

10. Zmie role nadawcy i odbiorcy.
Przyjmij punkt widzenia swojego rozméw-
Cy, popatrz na sprawy jego oczami. Poczuj
si w jego skorze i probuj, chana chwil ,
wykona jego zadania, obowzki.

11. Wyraaj niezgod w sposoéb delikatny.
Masz prawo powiedzieNIE, ale dla ka-
dego z nas us yszenie odmowy jest przy-
kre, agodno i takt sformu owania nie-
zgody pozwalaj na utrzymanie kontaktu

i wzajemnej otwartaci nawet w trudnej
sytuacji.

12. Unikaj udzielenia rad. Rady so-
trzebne jedynie wtedy, gdy ktojedno-
znacznie o nie prosi. Lepiej pomoc roz-
mowcy w znalezieniu w &iwego rozwi-
zania ni bezporednio mu je poda Stwo-
rzenie atmosfery aprobaty i zrozumienia
u atwia znalezienie rozwzania.

13. Bd aktywnym s uchaczem. Buduj
,,Sprz enie zwrotne”, aktywnie ledz c
tok wypowiedzi, zadawaj pytania dla wy-
ja nienia  momentow niezrozumia ych,
ujawniaj swoje odczucia i reakcje. Okazuj
zainteresowanie sprawami rozmowcy.

14. Bd aktywnym obserwatorem. S u-
chacz nie tylko s ucha, lecz tak patrzy.
Cz sto zachowanie niewerbalne rozméw-
cy, | zyk ciaa przekazuje weej ni s o-
wa.

15. Mow jasno i rzeczowo. Staraj Ino-

wi zrozumiale nie dla siebie, lecz dla oso-
by, z ktér jeste w kontakcie. To ona ma
si czego dowiedzie. Mo na méwi ja-
sno nawet o najtrudniejszych sprawach.
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Nie poruszaj zbyt wielu tematéw jednocze-
nie.

16. Okazuj szacunek dla partnera. Naj-
gro niejszym wrogiem porozumienia jest
lekcewaenie partnera. Okazanie szacunku
buduje dwa mosty: mobilizuje do wyko-
rzystania wszystkich swych zdolmed do
0si gni cia porozumienia oraz stwarza
podstawy partnerstwa, réwr@m rozmow-
cow jako ludzi godnych wzajemnego
uznania.

17. Pamitaj, e ucze jest réwnie partne-
rem w rozmowie.

Poruszy am problem komunikacji w szko-
le. Zwréciam uwag na sposOb porozu-
miewania si nauczyciela z uczniem, ale te
same uwagi odnoszsi do nas doros ych
w procesie komunikacji. Uczniowie s
bystrymi obserwatorami nas, nauczycieli.
Dostrzegaj niedocigni cia w sztuce ko-
munikowania si. A dobrze wiemy,
e mona uczy tylko i wy cznie, dajc
dobry przyk ad.

Jak nawi za skuteczn

wspo prac  z rodzicami?
Gra yna Witak-Wcis o
PODN w Garwolinie

Niech nie opuszcza Was przekonanie,
e m odzi ludzie
- mimo, e tego by mo e nie okazuj,-
potrzebuj i pragn tego Waszegaviadectwa
JarPawe I

Nie ulega najmniejszej wpliwo-
ci, e rodzic w szkole powinien stesi
partnerem w wychowywaniu w asnego
dziecka. To on zna swoje dziecko najle-
piej. Zna jego zainteresowania i predyspo-
zycje, s abostki i mocne strony, ma okre-
lony system wartai i okre lone oczeki-
wania wobec szko y w stosunku do swoje-
go dziecka.

To przecie rodzice s pierwszymi
wychowawcami, to oni okréaj , jakiego
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cz owieka pragn wychowa. Dlatego na-
uczyciel powinien mie t wiadomo |,
kiedy oddaj mu na znaczncz  dnia
swoje dziecko — najwkszy skarb. Dobrze
by by o, aby oddag je mieli gwarancj, e
ich skarb bdzie objty w a ciwa opiek.
W kontaktach rodzicow ze szkostron
aktywniejsz, inspiratorem powinien by
nauczyciel. Bezpaednim cznikiem
szkoy z rodzicami jest wychowawca. | to
w a nie od jego kompetencji, taktu peda-
gogicznego iwreszcie kultury osobistej
zaley, czy rodzice obdarz zaufaniem
nauczycieli swoich dzieci, czy wez prze-
ciwnie, pozostanbierni i zamknici

Dobrze rozumiana wspo0 praca
z rodzicami musi opiera si
na wzajemnym zaufaniu, naviadomoci
jak bardzo jesteny sobie potrzebni. Jak
pozyska rodzicow do takiej wspo pracy,
jak ich zjedna, o mieli ? Jak budowa
zainteresowanie rodzicow sprawami ich
w asnych dzieci, sprawami szko y? Oté
planuj ¢ wspo prac krok po kroku, aran-
ujemy kolejne spotkania.

Zaproszenie

CoO znaczy informacja zapisana na
pasku papieru wobec listu, zaproszenia,
jaki mo emy wystosowado rodzicow.
Budujemy wzajemne relacje, tym samym i
zaufanie, organizug pierwsze spotkanie w
spos6b szczegoblnie przengny. Trady-
cyjn informacj o zebraniu umieszczon
na tablicy w formie og oszenia lub pasek
papieru przekazany przez ucznia, zgisty
zaproszeniem, najlepiej imiennym.
Zaproszenie powinno zawiergpodstawo-
we elementy listu, a wt miejscowo ,
dat , adresata, tre i podpis nadawcy. Kie-
rujemy je do obydwojga rodzicéw.
W tre ci umieszczamy informacjo czasie
I miejscu spotkania, podajemy w punktach
program oraz przewidywany czas jego
trwania.
Pierwsze spotkanie z rodzicami nowego
dla nas zespo u klasowego nalegrzygo-
towa wyj tkowo starannie. List, ktory
zaniesie uczedo domu, jest poniek wi-
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zytbwk  wychowawcy, dlatego nalg
zadba, aby odda w pe ni jego intencje.
Mo na zacz od informacji, e od tego
roku szkolnego obejmujemy wychowaw-
stwo w klasie x, ktérej uczniem jest Pa
stwa corka/syn. Dobrze by oby okaza
swoje zadowolenie z tego faktu i wyrazi
nadziej na dobr wspo prac przez naj-
bli sze trzy lata.

Po wypunktowaniu podejmowanych za-
gadnie, warto na koniec umiei zdanie
potwierdzajce zaproszenie, np.: Zatem do
zobaczenia wrod .

Licz na Pastwa obecno. | oczywi cie
mile widziany zwrot grzeczngiowy,
np.: Z wyrazami szacunku.

Konieczny w asnorczny podpis pod wy-
drukowanym imieniem i nazwiskiem wy-
chowawcy.

W programie warto umiei kilka punk-
téw, nie rozbudowywa bardzo, aby nie
wyd u a okre lonego wczeniej czasu.

Co moe znale si w programie pierw-
szego zebrania?

Na przyk ad:
Wzajemne  przedstawienie  si
(imi , nazwisko, zainteresowania

albo: jestem mamGrzesia Nowa-
ka, z zawodu krawcowa, po pracy
lubi zajmowa si ....)
Przedstawienie nauczycieli przed-
miotow ( imi , nazwisko, moe sta
pracy lub dodatkowe zajia pro-
wadzone przez nich w szkole)
Zaprezentowanie:
Propozycji programu wy-
chowawczego dla klasy
(Tu mona take ustali
zasady komunikowania
si wychowawcy z rodzi-
cami i odwrotnie. Dobrze
jest wymieni si  nume-
rami telefonéw, wiadczy
to o zaufaniu, jakim na-
uczyciel obdarza rodzi-
cow, jak i o trosce wy-
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chowawcy o wychowan-
ka)

Szkolnego systemu oce-
niania — za o enia ogolne
K6 ek zainteresowa — da-
] cych moliwo  rozpo-
Znawania i rozwijania
uzdolnie uczniow
Wybér Klasowej Rady Rodzi-
cow,(jeli zostan przeko-
nani, e troskliwie, z pen
odpowiedzialnoci zaj-
miemy si ich pociechami-
maluchami czy licealistami-
sami zadeklaruj swoj po-
moc zg aszag si do Kla-
sowej Rady Rodzicow
Sprawy rone ( tu znajd miejsce
zagadnienia nieuwzglinio-
ne w zaproszeniu a wynik e
w ostatnich dniach lub wy-
suni te przez rodzicow)
Ustalenie przyblionej daty ko-
lejnego spotkania.

Na dole kartki mona umieci
wskazaniem miejsca odcia:

zapis ze

Potwierdzenie zapoznania siz treci
zaproszenia.
Podpis rodzica

rodzicow ucze
przynosi do wychowawcy.

Organizacja pierwszego spotkania

Wychowaweca jest rgserem spo-
tkania i gospodarzem. Jako gospodarz po-
winien by we wskazanej sali co najmniej
30 minut przed planowargodzin spotka-
nia. Aranuje sal. Jeli stoliki s ustawio-
ne w 3 rzdach zsuwa je tworz podkow
lub tzw. okrgy st6 (mona to zrobi
wcze niej z uczniami). Postawione woko
krzesa daj mo liwo wzajemnego po-
znania si rodzicéw, ktérzy przecieodt d
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b d spotyka si przez kilka lat. Mi o jest,
kiedy wychowawca w progu sali wita ka
dego rodzica i ni ciem rki, przedsta-
wia si i zachca do obejrzenia, przeczyta-
nia przygotowanych materia 6w — doku-
mentéw (np.: propozycji Programu wy-
chowawczego dla klasy, Wewtnzszkol-
nego Systemu Oceniania, prezentacji ko ek
zainteresowa, itp.).

Naley zadba o to, aby rodzice
wyszli z przekonaniem,e zostawiaj Swo-
je dzieci w dobrych kach. Oczywicie
zaley to od zaangawania nauczyciela
i jego predyspozycji. J& nauczyciel ma
wiadomo , e kade powierzone mu
dziecko jest indywidualn@i i b dzie
chcia znale klucz do jego rozwoju, to go
znajdzie. Wowczas kde dziecko hdzie
Si rozwija bez stresu w swoim tempie
i na miar w asnych moliwo ci.

Kolejne spotkania z rodzicami

Jeli pierwsze spotkanie by o sta-
rannie przygotowane i wzbudzi o zaufanie
rodzicéw do wychowawcy, mamy gwaran-
towan wysok frekwencj na kolejnym
spotkaniu. Teraz memy rodzicom zapro-
ponowa obejrzenie  wystawki prac
uczniowskich, ktére wczaiej przygotu-
jemy z wychowankami.

Dobrze, eby nie byy to zawsze prace
z przedmiotu, ktérego uczy wychowawca.
Mi o b dzie rodzicom zobaczytak e inne
dzia ania uczniow: plastyczne, techniczne,
informatyczne, muzyczne recytatorskie
i koniecznie laureatow konkurséw, gi
takich mamy w klasie.

Warto na jednym z pierwszych spotka
ustali wspolny system wartci wycho-
wawczych, aby unikn niejasnoci.

Dobrze by oby zadbao to, aby przynajm-
niej niektére spotkania wzbogaab tre ci
edukacyjne dla rodzicow.

W zalenoci od wieku podopiecznych
wybierzemy temat dotycey kszta towa-
nia si relacji w rodzinie, midzy réwie-
nikami, specyfiki okresu dojrzewania,
czyhajcych zagroe i uzalenie , przy-
czyn trudnoci w uczeniu si, itp. Wycho-
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wawca sam me przedstawi zagadnienia
dobrze mu znane lub zaprosia spotkanie
z rodzicami specjalistz danej dziedziny.
Jeeli wréd rodzicéw znajduje sikto,
kto mo e nam przybliy ktéry z tema-
tow, warto o to poprosi

Czasami mona zaprosi nauczyciela
przedmiotu wg potrzeb rodzicow.
Niektére spotkania mogby u wietnione
kaw , herbatk i ciasteczkiem, ktorych
pierwszym sponsorem me by wycho-
wawca.

Spotkania indywidualne

Dobre efekty wychowawcze przy-

nosz spotkania indywidualne. Jest to spo-
tkanie rodzicow i ucznia z wychowawc
klasowym.
To dziaanie musi by rOwnie starannie
przygotowane jak spotkania ogoine.
Nale y przemyle , co chcemy osgn
poprzez spotkanie trzech podmiotow:
ucznia, rodzicow i wychowawcy. Rodzice
nie mog wyj ze spotkania z poczuciem
straconego czasu. Dlatego ngleaplano-
wa czas tak, aby spokojnie porozmawia
z kad rodzin . Nie moe to by mniegj ni
15 minut.
Spotkania  indywidualne  rozk adamy
w czasie, nauczyciel musi pgi ci na nie
kilka dni, w zalenoci od tego, ilu
uczniow liczy klasa. Spotkanie takie ma na
celu bli sze poznanie rodzicoOw ucznia, ich
oczekiwa a przede wszystkim rozpozna-
nie potrzeb i mdiwo ci samego dziecka.

O spotkaniach indywidualnych rozmawia-

my z rodzicami wczeaiej. Na jednym

ze spotka ogoélnych przedstawiamy pro-
pozycj i czekamy na wyranie zgody.

Je eli ktéry rodzic nie wyraa zgody, nie

nalegamy.

Jak przygotowatakle spotkanie?
Wystosowa zaproszenie z okrke-
niem dnia i godziny (innej dla ka
dego ucznia). Poprosio potwier-
dzenie.

Zagwarantowa spokojne  po-

mieszczenie, stolik, przy ktérym

zasid wszyscy uczestnicy spotka-
nia.

Przygotowa sobie zagadnienia do-
tycz ce danego ucznia ( warto
wcze niej poprosi uczniow o pi-
semn autoanaliz w asnych post
pow i niedocigni oraz ich przy-
czyn. Tu pomog nam pytania, na
ktére ucze udzieli pisemnej od-
powiedzi).

Spotkanie rozpoczynamy od przywitania
si z go mi. Nastpnie prosimy wszyst-
kich o zajcie miejsc przy stoliku. Roz-
mow zaczynamy od tematu neutralnego
np.: Co ciekawego wydarzy o sostatnio
w rodzinie, wrdd najbli szych? Szukamy
obszaru, w ktéorym nasz uczezym pozy-
tywnym si wyro ni, od tego zaczynamy.
Nie zaczynajmy rozmowy od tematéw
trudnych “niewygodnych” dla ucznia,
te zostawmy na pdiej. Ju samo spotka-
nie jest dla ucznia i dla rodzicow dum
prze yciem. Starajmy siwspolnie znale
jakie konstruktywne wyijcie z trudnej
sytuacji. Dobrze, eby w takiej rozmowie
pad y deklaracje zarbwno ze strony ucznia
jak i rodzicow, wtedy atwiej jest o sukces.
Rozmow mo emy rownie zacz od te-
go, aby ucze sam powiedzia nam
0 swoich osigni ciach, ktore napawajgo
dum, maj to by osigni cia nha miar
jego moliwo ci.

Wychowawca musi mie przygotowan
analiz osigni ucznia, po to, aby przy-
pomnie mu je, kiedy on w stresie nic nie
b dzie pamita.

Nie zapomnijmy pogratulowarodzicom
zdolnego, pracowitego syna czy corki.

Nie naley przed ua spotka, poniewa
za drzwiami mog ju czeka nastpni
rodzice z dzieckiem. Szanujmy ich czas,
b dziemy przez nich rownieszanowani.

Korzy ci
Zaufanie rodzicéw
Wysoka frekwencja
Dobra wspé praca
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Coraz lepsze wyniki w nauce na-
szych wychowankow
Widoczne efekty wychowawcze.

Jak wida budowanie wzajemnego zaufa-
nia przyniesie wymierne korzgi, wspdlne
dzia ania rodzicéw i nauczycieli sbar-
dziej efektywne ni dzia ania w pojedynk
Ucze widz ¢ jednomylno  rodzicow

i wychowawcy, nierzadko rezygnuje ze
swoich k amstw i wykrtow.

Jak wybra program

nauczania?
Barbara Skierkowska
Konsultant PODN w Garwolinie

Zmiany wprowadzone  ustaw
z dnia 19 marca 2009r. 0 zmianie ustawy
0 systemie awiaty oraz zmianie niekto-
rych innych ustaw wymagajod nauczy-
cieli nowego podegia do programéw na-
uczania. To ju nie MEN zatwierdza pro-
gramy nauczania.

Art. 22 ustawy o0 systemie wiaty stanowi:

» Nauczyciel przedstawia dyrektorowi
szko y program wychowania przedszkolne-
go lub program nauczania. Dyrektor szko-
Yy, po zasigni ciu opinii rady pedagogicz-
nej, dopuszcza do ytku w danej szkole
zaproponowany przez nauczyciela pro-
gram wychowania przedszkolnego lub
program nauczania

Z zadaniem tym zmierzyiny si ju

w latach ubieg ych, ale poniewawielu
nauczycieli stanie przed wyborem progra-
mu nauczania rowniew najbli szym roku
szkolnym, przypominam kilka zasad i in-
formacji mogcych poméc w wyborze
programu.

Program  nauczania  obejmuje
co najmniej jeden etap edukacyjny. Mo
by dopuszczony do ytku w danej szko-
le, je eli:

Osi gni cie takich efektow wymaga od
nauczyciela —wychowawcy dego zaan-
ga owania w sprawy powierzonych mu
uczniéw,

wysokiego profesjonalizmu: umidno ci
pedagogicznych i wiedzy psychologicznej.

Nigdy nie witaj goci siedz ¢ za biurkiem!

1. stanowi opis sposobu realizacji celow
kszta cenia i zadaedukacyjnych usta-
lonych  w podstawie  programowej
kszta cenia ogdllnego (rozpodzenie
MEN z 23 grudnia 2008r.);

2. zawiera:
a) szczegé owe cele kszta cenia
I wychowania,
b) tre ci zgodne z treciami na-

uczania zawartymi w podstawie
programowej kszta cenia ogol-

nego,
c) sposoby osigania  celow
ksztacenia i wychowania,

z uwzgl dnieniem moliwo ci
indywidualizacji pracy w zakre-

sie potrzeb i mdiwo ci
ucznibw oraz  warunkow,
w jakich program bdzie reali-
zowany,

d) opis zaoonych osigni
ucznia,

e) propozycje kryteriow oceny
I metod sprawdzania ogini
ucznia;
3. jest poprawny pod wzgtlem mery-
torycznym i dydaktycznym.

Wybieraj ¢ program nauczania, warto
zwroci uwag:
- Czy program jest przejrzgie, ja-
sSno napisany?
- Jak roz oony jest materia na ko-
lejne trzy klasy? Zdarza si e
nadmiar materia u przypisany jest
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do klasy rodkowej, bo w I i Il
zbyt wiele czasu przeznacza
si na powtarzanie materia u.
Jak opisane sw programie proce-
dury osigania zamierzonych ce-
I6w? Czy s wystarczajco jasne
i konkretne? Czy swskazowki do
pracy z uczniami s abymi?
Jak jest ujty w programie opis za-
0 onych osigni ucznia
i sposoéb ich oceniania?
Czy s konkretne, sensowne propo-
zycje przeliczania poszczegoélnych
osi gni ucznibw na kocow
ocen (zgodne z przyfym w szko-
le systemem oceniania)?
Czy jest realny, mdiwy do zreali-
zowania rozk ad materia u czy plan
wynikowy? Mo na liczy na oko o
30 tygodni nauki w roku szkolnym
z tym, e w Il pé roczu jest zazwy-
czaj mniej tygodni ni w pierw-
szym.
Czy s propozycje sprawdzianow?
Naley pamita, e w programie
zaproponowane s2, 3 sprawdzia-
ny w semestrze. Nie mpa zatem
na kadej lekcji serwowa uczniom
sprawdzianéw
Nauczyciel moe:
opracowa program samodzielnie
b d we wspo pracy z innymi na-
uczycielami;
lub
wybra program nauczania spod
programéw dospnych na rynku,
je eli uwaa, e taki wanie pro-
gram najlepiej odpowiada potrze-
bom jego uczniéw i warunkom,
w jakich pracuje;
lub
wybra program opracowany przez
innego autora i dokonaw nim
modyfikacji, wskazujc zakres
zmian i ich uzasadnienie.
Etapy procedury dopuszczania programu
nauczania do wytku w danej szkole:
1. Nauczyciel przedstawia dyrektorowi
szko y program nauczania.
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2. Dyrektor szkoy moe zasign opi-
nii nauczyciela mianowanego lub dy-
plomowanego, doradcy metodyczne-
go lub konsultanta o zaproponowa-
nym przez nauczyciela programie
nauczania. Opinia powinna zawiera
w szczegolnaci ocen zgodnoci
programu nauczania z podstapro-
gramow kszta cenia ogolnego i do-
stosowania programu do potrzeb
i mo liwo ci ucznidw, dla ktorych
jest przeznaczony.

3. Dyrektor szkoy zaspa opinii rady
pedagogicznej.

4. Dyrektor szkoy dopuszcza program
nauczania do ytku w danej szkole.

Dopuszczone do wytku w danej szkole
programy nauczania oraz program wycho-
wawczy i program profilaktyki stanowi
szkolny zestaw programOw nauczania.

Reforma programowa

W 0 wiacie- po roku
Ma gorzata P o ska
Psycholog PODN w Garwolinie

Pracuj jako szkolny psycholog,
obserwuj i analizuj, jak przebiega proces
wprowadzania reformy dot. przedszkola-
kow. W ko cz cym si roku szkolnym do
grupy 5-ciolatkéw uczszcza o 15 dzieci,
ktére obecnie jako 6-ciolatki majprawo
rozpocz nauk w klasie | lub w obo-
wi zkowym  rocznym  przygotowaniu
przedszkolnym ( dawnej ,, zerowce”).

Po pocztkowych problemach wszyst-
kie dzieci zaaklimatyzoway siw swoim
»-mini przedszkolu” ( jest to jeden oddzia
dysponujcy jedn du sal z zapleczem).
Dzieci uczestniczyy w zagiach eduka-
cyjnych  prowadzonych przez m ode,
dobrze przygotowane i bardzo zaarma
wane nauczycielki. Korzystay z dostoso-
wanych do ich wieku kart pracy, @ziy
na wycieczki, tworzyy wyspy dla mam,
bab, cz z nich uczy a sij zyka angiel-
skiego. Tak jak w innych przedszkolach pra-
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ce maluchow byy prezentowane sakol-
nych tablicach tematycznych, starsi ucznio-
wie przygotowywali dla najm odszych
przedstawienia, zagia czytelnicze i sporto-
we. Mimo zaangawania wszystkich wokd
byway takie dni, e trudno by o wprowa-
dza nowe wiadomaci i umiejtnoci ze
wzgl du na nisk frekwencj dzieci. Czasem
chorowa a poowa grupy. Jest to zjawisko
w tym wieku naturalne, nie wzbudzeg
niepokoju, jednak rzutuge na moliwo
przyswajania wiedzy w sposob zorganizo-
wany.

Wstpna diagnoza gotowoi edukacyj-
nej wykonana wg standardowych technikow
grudniu 2009 wykaza a,e tylko 3 dzieci
z caej pitnastki moe pod koniec roku
szkolnego osgn ca kowit dojrzao do
podj cia nauki. | tak jest w rzeczywistd,
gdy pe na diagnoza wykonana w maju 2010
przy u yciu Skali Gotowoci Szkolnej wska-
zuje, e bez adnych zastrz& mo e rozpo-
cz od wrzenia nauk w klasie | tylko
wcze niej wskazana tréjka dzieci. Co wee,
wszystkie bd miay w chwili pgjcia do
klasy | ok. 6,5 roku. Z wymienionej trojki
rodzice jednej dziewczynki nie wyrazili zgo-
dy na rozpoczie przez cork nauki, dajc
dziecku jeszcze rok na rozwoj w kiej sfe-
rze.

Pozosta e 12 dzieci réownipoddano
obowi zkowej diagnozie gotowai szkolnej.
Wi kszo z nich osign a poziom intelek-
tualny zgodny z wiekiem ,
ale zaledwie na poziomigednim kszta tuje
si_ich samodzielno.

Obserwacja zachowania  dzieci
w warunkach zadaniowych wskazuje row-
nie , e wi kszo z tych, ktore ukocz 6
lat we wrzeniu lub pdéniej, ma trudncci
w radzeniu sobie ze stresem, brak im doj-
rza o ci emocjonalnej, tak waej
w momencie rozpoczynania edukacji szkol-
nej. W tej grupie jest tale zdecydowanie
wi cej dzieci z niezak@zonym rozwojem
mowy ni w rod dzieci, ktore id do klasy |
maj ¢ 7 lub prawie 7 lat. Wiadomo, nie tylko
psychologom,e nieprawid owa wymowa
bardzo rzutuje na proces nabywania untiej
no ci czytania i pisania, juna starcie bardzo
utrudniajc dzieciom osiganie sukceséw
w szkole.

www.podngarwolin.pl

Nie ukrywam, i jako do wiadczo-
ny psycholog pracuj cy w szkole z dzie-
mi z rénych grup wiekowych
od pocz tku by am przeciwna posy aniu 6
— ciolatkbw do klasy I, a po roku obser-
wagcji niestety utwierdzi am si
w swoim przekonaniu.

Obecne 6-ciolatki mogjeszcze wyrowny-
wa Swoje Szanse rozwojowe W rocznym
przygotowaniu do nauki ( dawna ,kl.0"), ale
za 2 lata dzieci ju takie] moliwo ci nie

b d miay. A szkoda.

Monitorowanie realizacji
podstawy programowej
z historii i wos-u

Joanna Ostrowska

PODN w Garwolinie

W roku szkolnym 2009/ 2010 wprowadzono
do przedszkoli, klas | szk6 podstawowych
i klas | gimnazjow now podstaw progra-
mow kszta cenia ogélneg@ozporzdzenie
Ministra Edukacji Narodowej

z dnia 23 grudnia 2008r. w sprawie podsta-
wy programowej wychowania przedszkolne-
go oraz kszta cenia ogolnego
w poszczegolnych typach szké, Dz. U. z
2009 r. Nr 4, poz.17).

Poni sze badanie ma na celu uzyskanie in-
formacji o stosowanych przez szkoroz-

wi zaniach organizacyjnych oraz
0 rozwi zaniach metodycznych nauczycieli
dotycz cych wdraania podstawy progra-
mowej i uwzgldniania zalecanych warun-
kow i sposobéw jej realizacji, ktorych sto-
sowanie sprzyja osganiu zamierzonych
efektow edukacyjnych.

Monitorowanie jako proces systematycznego
zbierania i analizowania ilciowych i jako-
ciowych informacji na temat wdrania
programu majcy nha celu zapewnienie
zgodnoci realizacji z wczeniej za oo-
nymi celami dostarczy nam rownidan-
formaciji, jakiego rodzaju wsparcia potrze-
buj nauczyciele podczas realizacji nowej
podstawy programowej
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Brzedmiot Harmonogram
rzedmio
monitoringu Cele monitoringu Dzia ania ( réd a informacji) Termin Uwagi
1) Analiza dokumentacji prowadzonej przez nauczyciela:
programu w asnego, zmodyfikowanego programu
nauczania w kontek cie zgodno ci z podstaw
programow
planéw dydaktycznych np. wynikowego
w kontek cie zgodno ciz podstaw programow
dziennika zaj lekcyjnych w zakresie zrealizowa-
nej liczby godzin, zapiséw tematéw zgodnych z
wymaganiami programowymi,, frekwencji uczniow
na zaj ciach,
przedmiotowego systemu oceniania w kontek cie for-
Planowanie pracy mu owania przez nauczycieli wymaga edukacyjnych
przez nauczycieli oraz rozpoznawania przez nauczyciela poziomu i po-
w zakresie realizagji st pOéw w opanowaniu przez ucznia wiadomo ci i
Nadzér podstawy programowej. umiej tno ciw stosunky do wymaga wynikaj cych z
dyrektorg podstawy programowej i realizowanego programu oraz
nad realiza- Dokumentowanie w kontek cie sposob6w sprawdzania osi gni
Cj podsta- realizacji przez nauczy- uczniéw: z jakiego zakresu s sprawdzane, czy s
wy progra- cieli podstawy progra- zgodne z za 0 onymi celami, jakie s wyniki.
mowej :
co mowe;. . . . .
z h_IStOHI ) dziennika zaj  pozalekcyjnych (ko a zaintereso-
i wiedzy o Realizacja liczby wa ispotka z uczniami w ramach art. 42 Karty
zatl)ieecze " | godzin wynikaj cych Nauczyciela).
. Z ramowego planu na- . L . . . .
w zakresu_a uczania 2) Udzia uczniéw w zaj ciach rozwijaj cych zainteresowania
planoyvama, uczniéw oraz zwi kszaj cych szanse edukacyjne uczniéw.
przebiegu
i sprawdze-
nia ost - 3) Wywiad z nauczycielami w zakresie realizacji zada  wyni-
gnie kaj cych z podstawy programowej.

Doskonalenie nauczy-
cieli

w zakresie realizacji
podstawy.

4) Hospitacja diagnozuj
i pohospitacyjne).

ca (arkusze przedhospitacyjne

5) Liczba projektéw uczniowskich  zrealizowanych,

w trakcie realizacji podstawy, obejmuj cych 20% tre ci pod-
stawy programowej z wiedzy o0 spo ecze stwie.

6) Formy wsp0 pracy nauczycieli z nauczycielami bib liote-
karzami w zakresie odwo ywania si

do zasobdéw biblioteki szkolnej i wspo pracy w celu wszech-
stronnego przygotowania ucznidow do samokszta cenia wia-
domego wyszukiwania, selekcjonowania i wykorzystywania
informac;ji

(lekcje w bibliotece, zasoby biblioteczne...).

50

www.podngarwolin.pl




Mija rok...
Gra yna Witak-Wcis o
PODN w Garwolinie

Mija kolejny rok naszej wspo pracy.

W O rodku upyn on na dziaa-
niach skupionych wokoé realizacji zada
nakrelonych przez MEN, zwizanych
z kolejnym etapem wdrania reformy
programowej dotyczych:

0 monitorowania realizacji podstawy
programowej w szkole podstawo-
wej i gimnazjum,

0 przygotowania szk6 do nowego
nadzoru pedagogicznego (ewaluaciji
wewn trznej i zewntrznej),

0 pracy z uczniem zdolnym, jak
i pracy z uczniem o specyficznych
potrzebach edukacyjnych,

o holistycznych metod nauczania zapi-
sanych w podstawie programowej.
Wopisuj ¢ si w ministerialne wy-

magania PODN zorganizowa dla nauczy-
cieli szereg form doradztwa
i doskonalenia zawodowego.

Odby o si 48 spotka przedmio-
towo-metodycznych w formie konferen-
cji, zespo 6w samokszta ceniowych, zespo-
ow problemowych, zaj otwartych, po-
kazowych..

Zorganizowalimy 7 kurséw kwa-
lifikacyjnych, w ktérych uczestniczy o
201 nauczycieli. Byy to kursy: pedago-
giczny dla czynnych zawodowo nauczycie-
li, organizacji i zarzdzania owiat , oligo-
frenopedagogika, terapia pedagogiczna,
pedagogika lecznicza, bibliotekoznawstwo
i wychowanie do ycia w rodzinie.

Nauczyciele uczestnicey w kur-
sach nadaj cych uprawnienia otrzymali
wiadectwa: kierownika i wychowawcy
placéwek wypoczynku dzieci i m odzig
oraz kierownika wycieczek szkolnych.

www.podngarwolin.pl
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Wielu nauczycieli uczestniczy o
w kursach doskonal cych. By y to warsz-
taty teatralne (2 edycje), plastyczne (3 edy-
cje), dziennikarskie (3 edycje), kinezjolo-
gia edukacyjna P. Dennisona | ST (2 edy-
cje), edukacja przez ruch oraz muzyczne
dla nauczycieli przedszkoli i nauczania
zintegrowanego.

Dyrektorow szkdl i placéwek za-
prosili my na spotkania woké tematow:

- Dylematy lidera: wadza czy
wspo praca?

E-Tweening w pracy szkd i placo-

wek o wiatowych.

Jak efektywnie i skutecznie utrzy-

ma czysto w placowce.

Praca szké i placowek wiato-

wych w wietle nowego nadzoru

pedagogicznego.

Skuteczno nauczania a ewaluacja

wewn trzna.

Tablica interaktywna w pracy dy-

daktyczne,;.

Jak co roku miay miejsckonfe-
rencje powiatowe i gminne adresowane
do nauczycieli, rodzicéw i uczniéw oraz
pracownikow samordowych. Pi kon-
ferencji skupi o uczestnikbw wokd wy-
chowania patriotycznego oraz wychowania
bez uzalenie .

Na dwudniow konferencj inter-
dyscyplinarn do Broku n/Bugiem zaprosi-
li my pracownikéw samordowych, pe-
dagogéw, przedstawicieli policji i piel
gniarki  rodowiskowe. Konferencja
wsp6 organizowana z Mazowieckim Cen-
trum Polityki Spo ecznej miaa na celu
przygotowanie kadry tworzej zespoy
interdyscyplinarne w samordach lokal-
nych..

Konsultanci i doradcy metodyczni
odbyli bardzo duo konsultacji indywidu-
alnych i zbiorowych, najczciej dotycz-
cych awansu zawodowego, niekiedy kon-
struowania programu nauczania okoee-
go przedmiotu, a tale bie cych proble-
mow dydaktyczno-wychowawczych
w macierzystych placéwkach.
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Kolejna edycja Akademii M odego
Nauczyciela skupia 31 nauczycieli z nie-
wielkim sta em, pomagag uporz dkowa
wiedz i doskonali umiej tno ci koniecz-
ne w pracy pedagogicznej.

Du ym zainteresowaniem cieszyy
si szkolenia rad pedagogicznych, na kto6-
rych dominoway tematy dotycee: pro-
jektow edukacyjnych, ewaluacji we-
wn trznej i zewntrznej, negocjacji i me-
diacji w pracy z uczniami i rodzicami,
trudnych zachowa uczniéw, wspoé pracy
z rodzicami, diagnozy edukacyjnej, rozwi-
jania zdolnoci i talentéw.

W 16 konkursach i przegtlach or-
ganizowanych przez @dek uczestniczy-
0 bardzo wielu ucznidbw ze szkdé na
wszystkich etapach edukacyjnych rozwija-
] € i prezentujc swe talenty przy wsparciu
nauczycieli — pasjonatéw.

Niezwyk ych przey dostarczy o
wszystkim uczestnikom konkurgD mi o-

ci najpi knie] spotkanie z Krzysztofem
Cezarym Buszmanem - pogtktorego
teksty piewane przez ucznibw Szkoy
Muzycznej | stopnia w Garwolinie i pre-
zentowane przez samego autoraviatni 'y
fina konkursu.

Polski system edukacyjny zaczyna
tworzy mechanizmy zapewniaje ko-
nieczno indywidualnego podegia do
potrzeb i zdolncci ka dego ucznia. Wszy-
scy chcemy, aby polska szko a stawa a si
coraz nowoczeiiejsza, coraz bardziej
przyjazna i skuteczna. Skuteczna, to zna-
czy zapewniajca mo liwie najlepsze efek-
ty, osi gane przez kale dziecko na miar
jego osobistych zdolnoi, mo liwo ci
i talentéw. A te moe rozpoznai wspiera
w rozwoju tylko dobrze przygotowany
nauczyciel.

W roku szkolnym 2010/2011
W SposoOb szczegdélny zacamy nauczy-
cieli do indywidualnego podchodzenia do
potrzeb edukacyjnych ucznia, by dka -
demu szansna odnalezienie siebie w Ro-
ku Odkrywania Talentow.

Zapraszamy do korzystania z naszej
oferty doskonalenia.
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VI Powiatowy konkurs Recytatorski O mi@ najpi kniej

Szkolenie interdyscyplinarne dla przedstawicieWiaty, policji,
gminnych i miejskich aodkéw pomocy spo ecznej, shy zdrowia,
Brok 12-13 kwietnia 2010

KonferencjaDylemat lidera: w adza czy wspé praca?
G 6wny prelegent prof. Andrzej Blik

Podsumowanie Il edycji Konkursu Fotograficznego
M odo ipi kno w obiektywie
oraz Il edycji Konkursu Plastyczne@atron mojej szko y
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Il Powiatowy Przegld Ma ych Form Teatralnych Szké i Placowek
O wiatowych Specjalnych wiat woké mnie

XIV Powiatowa Konferencj&Vychowanie do patriotyzmu wyzwaniem
dla wspé czesnej szkoRrelekcja Ks. prof. Andrzej Zwolski

Podsumowanie Konkursu Informatycznego w 2010r.

Antoniéwka wier owska, Sobé6tka 2010
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